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INTRODUCCIÓN| 

 

La lectura es una práctica fundamental en todos los procesos del ser humano, esta se va 

adquiriendo en el transcurso del tiempo y afianzando según las prácticas lectoras que cada 

individuo realice en su largo paso por los procesos educativos, de tal modo es de suma importancia 

generar actividades encaminadas a la adquisición, mantenimiento y fortalecimiento de actitudes 

que estén encaminadas a enriquecer el hábito lector en distintos contextos del individuo, volviendo 

así la práctica de lectura como una actividad del diario vivir; no obstante, en la actualidad 

colombiana, el bajo desempeño en la lectoescritura es un elemento que empaña el rendimiento 

académico en distintos grados, tal como se puede evidenciar en la Institución Educativa Panebianco 

Americano. 

Particularmente, el hábito lector es una competencia que se logra desde la primera infancia 

y está determinado por múltiples factores del contexto de niños y niñas, así como por las diferentes 

formas de adquisición del mismo, sin embargo, sí existen métodos que generan bases sólidas para 

que las costumbres lectoras y su mundo se conviertan en una actividad placentera. La creación y 

fortalecimiento de estas rutinas sugieren el planteamiento de estrategias pedagógicas y didácticas 

acordes a la edad de los individuos en cuestión, por ello en el contexto de este trabajo de aplicación, 

la actividad de promoción lectora está enfocada en un grupo escolar del grado segundo de primaria 

de la institución educativa nombrada anteriormente. 

Con respecto al índice de lectura y escritura en el país, el Departamento Administrativo 

Nacional de Estadística (DANE), la institución encargada de procesar, analizar y difundir las 

estadísticas oficiales de Colombia, presentó en el año 2017 su último índice sobre libros leídos por 

personas de 5 años en adelante; las categorías a partir de las cuales esta entidad presenta sus 
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resultados son: Lectura, hábitos de escritura, visita a bibliotecas y actividades con menores de 5 

años. A través de la Encuesta Nacional de Lectura – ENLEC se pudo conocer el porcentaje de 

niños y niñas menores de 4 años según sus hábitos de lectura y el gusto que sienten por esta 

actividad, tal como se evidencia en la figura 1:   

 

Figura 1  

Porcentaje de personas de 0 a 4 años según hábitos de lectura 

 

Fuente:  DANE – ENLEC (2017) 

De acuerdo con los datos anteriormente presentados, más de la mitad (60,4%) de los niños 

y niñas sienten gusto cuando les leen, lo que significa que esta actividad es de importancia para los 

niños y que podría fortalecerse con padres y cuidadores como estrategia para incentivar la lectura 

de forma autónoma cuando estén más grandes. Este resultado se complementa con el porcentaje de 

menores de 4 años a quienes les gusta la lectura (15,2%), lo que estaría señalando que más de la 

mitad (75,7%) de las personas a quienes les aplicaron la encuesta expresaron gusto por esta 

actividad. Vale señalar que, en la zona de centros poblados y rural disperso los porcentajes son un 
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poco más bajos que en las cabeceras, lo que podría señalar la importancia de fortalecer los procesos 

de lectura en esos territorios.   

 Ahora bien, en la figura 2, se observa el promedio de libros leídos por personas de 5 años 

y más en 32 ciudades del país. De acuerdo con la información que se presenta a continuación, las 

ciudades con mejores promedios de lectura en mayores de 5 años serían, en su orden: Medellín, 

Bogotá, Tunja, Ibagué y Manizales. La ciudad de Cali estaría en un sexto lugar, lo que demuestra 

la importancia de fortalecer la promoción de la lectura y de incentivar actividades que permitan un 

ejercicio continuo de lectura que permita la creación y mantenimiento de hábitos para los mayores 

de 5 años, no sólo en la capital del departamento, sino en municipios como Candelaria que pueden 

tener resultados inferiores a los de Cali.  

 

Figura 2  

Promedio de libros leídos por las personas de 5 años y más que leyeron libros- 32 ciudades  

 

Fuente:  DANE – ENLEC (2017) 
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Por otra parte, el DANE dio a conocer información relacionada con el porcentaje de 

personas mayores de 5 años que visitaron bibliotecas en el último año y el tipo de biblioteca que 

visitaron, tal como se observa en la figura 3. De acuerdo con estos resultados, las bibliotecas 

públicas son las más visitadas por los mayores de 5 años, especialmente en las cabeceras 

municipales, seguidas de las bibliotecas escolares, las cuales resultaron ser más visitadas en los 

centros poblados y rurales dispersos, por último se encuentran las bibliotecas universitarias que 

tienen menores porcentajes de visitas probablemente porque se ubican principalmente en ciudades 

capitales o municipios intermedios y su acceso podría estar restringido a los estudiantes 

matriculados en la universidad y no tener acceso a otros públicos.  

 

Figura 3 

Porcentaje de personas de 5 años y más, que fueron a bibliotecas en los últimos 12 meses, según 

tipo de biblioteca visitada. 

 

Fuente:  DANE – ENLEC (2017) 
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En cuanto al promedio de libros leídos por personas de 5 años y más, la figura 4 presenta 

resultados que señalan que en las cabeceras municipales existe un porcentaje más elevado de libros 

leídos (5,4%) respecto a las cabeceras municipales (4,2) por parte de los mayores de 5 años, lo que 

muestra similitudes con los resultados presentados en la figura 1, es decir, que los hábitos de lectura 

tienden a tener menores porcentajes en las zonas de centros poblados y rurales dispersos.   

 

Figura 4 

Promedio de libros leídos por personas de 5 años y más, que leyeron libros.  

 

Fuente:  DANE – ENLEC (2017) 

 

Los índices muestran de forma precisa que es necesario apostarle a la enseñanza del hábito 

de lectura desde temprana edad, puesto que en los primeros años se afianza el gusto por leer y 

escribir, especialmente en municipios diferentes a la capital departamental y que pueden tener 

centros poblados y rurales, en los que los porcentajes de lectura están por debajo de los resultados 

de grandes ciudades como Medellín y Bogotá. De igual forma, es necesario apuntarle al uso 

constante de las bibliotecas escolares para que los estudiantes desarrollen su curiosidad por la 
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investigación, el uso de nuevos conceptos, desarrollo de la sensibilidad y conciencia del mundo 

que les rodea. Es necesario generar gusto por la lectura a partir del ejemplo que imparten en casa 

y la escuela, dado que no se trata sólo de descodificar frases y palabras, por el contrario, una buena 

lectura hace que el estudiante comprenda de forma precisa los códigos que se utilizan en distintos 

contextos.   

Así pues, en la Institución Educativa Panebianco Americano, se busca generar una 

propuesta pedagógica para que los niños corrijan su lectura y escritura, con esto mejorar y fortalecer 

las prácticas en los hogares de la comunidad, llenando de conocimientos a los niños. La idea de 

realizar un plan lector, es para fortalecer las capacidades de la población educativa en general, 

construyendo una participación de padres e hijos para un mejoramiento en la comunidad referente 

a su calidad de vida en los aspectos de la lectura y escritura de la comunidad. De allí que proponer 

actividades pedagógicas como: el rincón de la lectura, teatro en el aula, picnic literario y mochila 

viajera,  se hace con la intención de fortalecer el interés de la lectura en los hogares, empezando a 

generar nuevos hábitos en los niños pues debido al avance y mal uso de las tecnologías se han 

perdido estas costumbres, lo cual afecta el interés por parte de los hogares en este tipo de 

actividades, dejando a la población infantil a merced de una tablet o celular que algunas veces son 

mal utilizados y sin supervisión de un adulto.  

La idea es que los niños disfruten de los libros, del texto físico y del uso inferencial de la 

imaginación, y es justamente que para promover un plan de lectura en la población escolar del 

Poblado Campestre, especialmente en la Institución Educativa Panebianco Americano, se han 

tenido en cuenta las capacidades cognitivas de la población infantil para crear en ella hábitos 

lectores a través de las actividades mencionadas anteriormente, así como las características de los 

padres de familia para incentivar estas actividades, comprometiéndolos a que realicen acciones de 

acercamiento con la lectura. La importancia de las actividades que incentivan los hábitos lectores 
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en niños se evidencia a través de los talleres que viene realizando la Red de Bibliotecas en el país, 

siendo el caso de la ciudad de Cali el referente más cercano para el municipio de Candelaria.  

A través de consultas realizadas con docentes de la Institución Educativa Panebianco 

Americano, en el que se realizó la aplicación de la estrategia, se pudo evidenciar que debido al 

número de alumnos matriculados que manejan los docentes por grupo, currículos dispendiosos, 

carga laboral elevada, falta de disponibilidad de padres de familia para involucrarse en los procesos 

educativos, el acompañamiento a los menores se dificulta en lo relacionado con incentivar los 

hábitos lectores. Esta información coincide con comentarios realizados por docentes que han 

trabajado en otras instituciones educativas del municipio de Candelaria.  
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PROMOCIÓN DE LECTURA EN LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA PANEBIANCO 

AMERICANO, DEL CORREGIMIENTO POBLADO CAMPESTRE EN LA CIUDAD DE 

CANDELARIA, VALLE DEL CAUCA 

 

1. ÁREA PROBLEMÁTICA 

 

Los procesos de aprendizaje en el ser humano inician desde su nacimiento y se ven 

fortalecidos en la etapa escolar, sin embargo, a través del paso por la escuela se evidencian 

múltiples factores que son determinantes en la adquisición de hábitos que aúnan con la formación 

integral. Por consiguiente, cuando hay dificultades para fortalecer el desarrollo de hábitos lectores, 

se presentan carencias de espacios para la lectura en los diversos ambientes o contextos donde 

interactúa el individuo, así como las prácticas lectoras habidas en el hogar, que genera un entorno 

de afianzamiento y aprendizaje del mismo. 

La lectura es un proceso de interpretación de los signos que se encuentran escrito, dicho 

lector a partir de su experiencia en la interacción de las palabras y el conocimiento previo del 

lenguaje, descifra el mensaje enviado por un autor. Dicha lectura también posee un proceso más 

complejo en donde hay unas fases a seguir para vislumbrar los puntos de vista de quien envía el 

mensaje. Por ejemplo, en la figura 5 se presenta tres etapas de la lectura, la primera está enmarcada 

con la experiencia antes de leer y las ideas generales que se tengan al momento de apreciar el título 

del texto; en el segundo proceso se encuentra la etapa de lectura, ya como tal es la acción e 

interpretación de las palabras, investigación de los temas y vocabularios; y en la tercera etapa se 

encuentra la práctica de lo aprendido.  
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Figura 5  

Proceso de lectura  

 
Fuente: Esquemas y mapas sobre la comprensión lectora y escritura (s.f.)  

  

1.1. Contexto del problema 

La Institución Educativa Panebianco Americano se encuentra ubicada en el corregimiento 

Poblado Campestre en la ciudad de Candelaria, Valle del Cauca, cuenta con una planta física de 

dos pisos, que atiende a una población de más de 4200 alumnos entre niños, niñas y adolescentes 

en los niveles educativos de preescolar, primaria, secundaria y media; hace parte de una población 

de estrato socioeconómico 2, su infraestructura carece de bibliotecas y por ser familias de pocos 

recursos, se ven forzados al uso de jardines infantiles para el cuidado de sus niños o personas con 

poca escolaridad. En estos entornos los programas de promoción de lectura son escasos, de igual 

manera las familias residentes presentan horarios laborales bastantes extensos que limitan el tiempo 

de dedicación a la formación de lectura en casa. 
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Dicha institución se ha propuesto metas de políticas inclusivas, todo con el fin de generar 

valores a partir de la heterogeneidad de distintos escenarios sociales, culturales, étnicos o condición 

de discapacidad para el proceso educativo. Con la política inclusiva busca mejorar el sistema 

educativo, la motivación en los niños y adolescentes, respaldando el aprendizaje tanto dentro del 

aula como fuera de él. La propuesta pedagógica de la Institución Educativa Panebianco Americano 

se conecta con la perspectiva de enseñanza-aprendizaje, que reconoce el proceso de dialéctica 

aplicada al contexto, teniendo en cuenta el cómo y para qué aprende el sujeto, tal como lo analiza 

Emilio Torres Ortíz (2009, pág. 2) en su texto La Psicodidáctica y el uso de las contradicciones 

dialécticas en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

En la Institución Educativa Panebianco Americano, para su propuesta pedagógica, tiene en 

cuenta bases teóricas del enfoque sociocultural de Vygotsky, el cual busca entender el desarrollo 

humano y los procesos educativos a partir de la interacción de los sujetos con su contexto 

sociohistórico y desde esta perspectiva, la enseñanza-aprendizaje se basa en el desarrollo del 

potencial del ser humano (Ana Lupita Chaves, 2001, pág. 59). Otro enfoque que hace parte de la 

propuesta pedagógica de la Institución Educativa Panebianco Americano es la teoría constructivista 

del aprendizaje de Piaget, la cual toma en cuenta las diferentes etapas del desarrollo del 

pensamiento infantil para desarrollar una teoría del aprendizaje de acuerdo con el progreso 

cognitivo de los seres humanos (Adrian Triglia, 2015). En cuanto a la teoría del aprendizaje 

significativo Ausubel, este es un referente que también hace parte del modelo educativo de esta 

institución, esta teoría propone que el aprendizaje implica la conexión entre conocimientos nuevos 

y anteriores creando nuevos significados en un proceso de asimilación de conocimientos (Arturo 

Torres, 2016).  Por su parte, la teoría de la elaboración de Reigeluth, que propone el proceso de 

enseñanza organizándolo desde lo sencillo hasta lo complejo, toma importancia en la institución 

educativa, dado que sugiere un aprendizaje gradual de los contenidos impartidos, por lo que el nivel 
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de exigencia varía de acuerdo con el nivel en el que se encuentran los estudiantes (Luis Martínez-

Casasola, 2020).  

Por su parte, el modelo bioecológico de Uri Bronfenbrenner propone el desarrollo del 

individuo desde un enfoque ambiental. Este modelo se estructura en cuatro sistemas diferentes en 

los que interactúa el sujeto: microsistema (familia, padres, escuela); mesosistema (relación entre 

sistemas, familia-escuela, familia-amigos); exosistema (influencias sobre los sistemas, trabajo de 

los padres, tipo de relación docente-alumnos); macrosistema (condiciones culturales del contexto). 

Así, el individuo tiene un desarrollo cognitivo, moral y relacional que estaría influenciado por los 

diferentes sistemas en los que se ubica. Este modelo es integrado al modelo educativo destacando 

la relación entre desarrollo de las personas y el sistema en el que se desenvuelven (Laura Muñoz, 

2020, pág. 4). Por último, se destaca el enfoque de Bárbara Rogoff, quien plantea la importancia 

del contexto cultural en el desarrollo cognitivo de los individuos (Rogoff, 1993). Estos enfoques 

teóricos hacen parte de la misión y visión de la entidad. (Institución Educativa Panebianco 

Americano, 2019). 

Visión 

La Institución Educativa Panebianco Americano tiene como visión en los próximos diez 

(10) años contar con la infraestructura adecuada y el talento humano necesario que le permita 

ofrecer a los educandos de la institución, una educación integral en los niveles de preescolar, Básica 

y Media orientadas al desarrollo del espíritu emprendedor. (Institución Educativa Panebianco 

Americano, 2019). 

 

Misión 

La Institución Educativa Panebianco americano imparte una educación básica formando 

integralmente los educandos competentemente para su medio social cultural y político, a través de 

una identificación real de las necesidades de nuestra comunidad educativa. (Institución Educativa 

Panebianco Americano, 2019). 
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En cuanto a los síntomas, causas y diagnóstico realizado en la Institución Educativa 

Panebianco Americano se identificó que es un colegio ubicado en un barrio de estrato 

socioeconómico 2, que carece de espacios que fomenten la lectura. En la institución se requiere de 

acompañamiento en la promoción y adquisición de competencias lectoras, dadas las dificultades 

identificadas en relación con el desempeño escolar bajo en lecto escritura. En este sentido, la 

aplicación busca el mejoramiento de los procesos de aprendizaje donde los estudiantes, fortalezcan 

el hábito y comprensión lectora del grado segundo. En este contexto, se propuso la aplicación de 

una estrategia para motivar los hábitos de lectura en niños y niñas de segundo grado, teniendo en 

cuenta las debilidades del contexto educativo y de los hogares para motivar esta práctica en la 

población infantil.  

La aplicación consistió en la realización de encuentros semanales con estudiantes los días 

viernes. En estos encuentros se llevaron a cabo lecturas en voz alta, y la distribución de materiales 

a partir de los cuales se dinamizaba la participación de los niños y niñas. Esta aplicación buscaba 

incentivar el gusto por la lectura a partir de la participación de los estudiantes en diferentes 

actividades como: responder preguntas sobre la lectura realizada, hacer crucigramas, sopas de 

letras, y pintar sobre los aspectos que más les habían llamado la atención.  

En este sentido, el alcance de la aplicación con los estudiantes de segundo grado buscaba 

dar a conocer entre los niños y niñas, el sentido divertido y formativo de la lectura, así como la 

posibilidad de realizar otras actividades alrededor del cuento. Se esperaba que con esta aplicación 

los niños se involucraran de manera lúdica con los libros y fortalecieran su capacidad de 

comprensión lectora. Otro impacto buscado con la aplicación fue una mayor participación de 

padres de familia en el proceso de lectura conjunta con sus hijos, para lograr esto se propusieron 

unos Picnics literarios en el parque de Candelaria los días sábados, pero la asistencia de los padres 



19 
 

fue mínima.  En el espacio del parque se instalaron puntos con libros para que los padres los leyeran 

junto con sus hijos y luego comentaran en grupo sobre lo leído.  

 

 1.2.      Antecedentes  

Internacionales: 

Según el artículo titulado Hábito lector en estudiantes de primaria: influencia familiar y 

del plan lector del centro escolar, de las autoras María del Mar Martínez Díaz y Ana Torres Soto 

(2019) de la Universidad de Murcia en España, se da a conocer la importancia que tiene el 

desarrollo de la aplicación del plan lector, dando a conocer los procesos de enseñanza y aprendizaje 

y llevando a los estudiantes a desarrollar un aprendizaje crítico, con ello se logra que los alumnos 

consoliden sus conocimientos y reconozcan la importancia que es fomentar el hábito de leer que 

se debe generar en los primeros años de vida del ser humano. En este artículo se dan a conocer 

autores que se han dedicado a analizar el papel que juegan las instituciones escolares y las familias 

en cuanto a la adquisición de hábitos lectores por parte de los estudiantes. Estos autores, entre otros, 

son:   

La literatura recoge profusamente evidencias de la influencia familiar en el desarrollo del hábito 

lector (Beltrán, López Escribano y Rodríguez-Quintana, 2006; Blanch, Durán, Valdebenito y 

Flores, 2013; Fernández, García y Prieto, 1999; Galán y López-Jurado, 2016; Gil Flores, 2009; 

Mora-Figueroa, Topping, Dekhinet y Seedyk, 2011; Moreno, 2002) aludiendo a las múltiples 

variables que lo condicionan. Por su parte, los centros escolares incorporan políticas relacionadas 

con la elaboración de planes de lectura y biblioteca escolar en los centros, entendiéndose que ello 

constituye una oportunidad para impulsar el tratamiento didáctico de la lectura y la integración de 

acciones que se vienen realizando de manera aislada (Serna, Rodríguez y Etxaniz, 2017). (Martínez 

y Torres, 2019, pág. 104).  

 

Ahora bien, en dicha investigación las autoras también hacen referencia al desarrollo de un 

hábito lector y su implementación en las escuelas, la contribución en la relación familia– escuela y 
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el papel tan importante que juega en la formación del individuo. Dentro de las actividades 

propuestas por los centros escolares para fortalecer los hábitos de lectura se incluyen la elaboración 

de planes de lectura, actividades en la biblioteca escolar, lectura diaria, asignación de horas de 

apoyo, lectura digital, lectura en clase de producciones propias, lectura mecánica individual y la 

planificación de la lectura. Además, señalan aquellos panoramas positivos donde la lectura hace 

parte del apoyo familiar, basado en construcciones sólidas e implicaciones positivas en el 

aprendizaje de los estudiantes. Esto demuestra un crecimiento en los objetivos por cumplir y en el 

perfeccionamiento de los procesos educativos del niño en el entorno familiar, con beneficios 

adquiridos desde la infancia. Lo anterior lleva a afirmar que, si no se genera esta práctica desde los 

hogares, habrá menos practica de la lectoescritura en otros contextos sociales. 

Es muy interesante el análisis de información realizado por las autoras, ya que utilizaron 

dos encuestas distintas, uno de carácter cuantitativo (preguntas dirigidas a estudiantes) y otro 

cualitativo (entrevista dirigida a coordinadores y directora). Dentro de las preguntas se pueden 

evidenciar las siguientes: “¿te gusta leer?; ¿tienes libros de lectura en casa que no sean los de texto, 

ni los leídos en el colegio? ¿dedicas más tiempo a leer?; ¿acostumbras a leer en tu tiempo libre?” 

(pág. 5).  La importancia de estas preguntas y entrevistas en la población infantil, divulgan qué 

tanto la comunidad educativa y los padres de los alumnos se involucran en todo su proceso, 

concienciando con ello un hábito lector, mejorando en los estudiantes la ortografía, teniendo un 

aprendizaje crítico, fortalecimiento comprensión lectora y uso más extenso del vocabulario. Este 

proceso se debe llevar a cabo en el entorno familiar puesto que esto influencia en el niño la 

adquisición del hábito la lectura, es decir, la relación entre la institución educativa junto con el 

entorno familiar ayuda al fortalecimiento de los procesos escolares e interacción de familias, 

dándole mayor responsabilidad al cumplimiento de las tareas y demás actividades educativas. 
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Además, con el uso de hábitos lectores disminuye el uso de aparatos electrónicos como medio de 

distracción en el niño y familiar.  

De igual manera, debe existir una estrecha relación entre escuela y familia para desarrollar 

el mejoramiento de los procesos educativos, con ello se realiza el fortalecimiento de los hábitos 

lectores en los tiempos de ocio y al mismo tiempo se desarrolla en los niños una afición y gusto 

por la lectura, puesto que se está implementado en los hogares, dándole a los niños la alternativa 

de buscar en el leer, tiempo de gusto y entretenimiento, y así no depender tanto de los aparatos 

electrónicos. Los padres tienden a creer que la obligación por el aprendizaje de los niños es sólo de 

los colegios y no se ven involucrados en el aprendizaje de los menores, ignorando todos los 

beneficios que se obtienen las prácticas de lectoescritura.  Lo anterior deja en evidencia que, con 

dicho proyecto, se hace un intento de que en los colegios el desarrollo del hábito lector involucre 

a los padres para que sean parte del proceso y hagan nuevos cambios de aptitud en los niños. 

Por otra parte, el papel de las bibliotecas en los colegios e instituciones educativas, es vital, 

ya que se encargan de  inculcar a la comunidad educativa a un hábito de lectura beneficioso en su 

proceso de aprendizaje, de allí se genera la relación entre los alumnos y diferentes clases de lectura, 

de modo que, el tiempo libre sea aprovechado toda vez que no siempre se cuenta con los recursos 

para tener una biblioteca en los hogares, convirtiéndose la biblioteca escolar en un recurso para su 

aprendizaje. De acuerdo con lo anterior, la biblioteca debe estar a cargo de personal idóneo para 

manejar de manera adecuada la información y fomentar el espíritu investigativo en los estudiantes, 

involucrando a esta población en el hábito de la lectura. Se deben realizar prácticas y 

acompañamiento para integrar a los estudiantes en el placer de leer y descubrir mediante los libros 

el mundo inmerso y maravilloso que se encuentra en las letras. En esta época las bibliotecas 

desarrollan diferentes estrategias tales como: Lectura individual; en voz alta, lectura dramatizada, 

acompañada de canciones y lectura acompañada de imágenes. Todos estos tipos de lecturas sirven 



22 
 

de ejemplos para relacionar a padres, estudiantes y profesores en diferentes actividades 

pedagógicas, de modo que fomente los hábitos y pautas para una buena lectura, lo que conlleva a 

que, en las instituciones públicas de estratos socioeconómicos bajos, se da la posibilidad de acceder 

a la información con nuevas formas de interactuar los libros impresos y la tecnología. 

Siguiendo este recorrido, se encuentra el aporte del autor Argentino Javier Oscar Peón 

(2021), presenta los resultados del estudio titulado: Bibliotecas escolares en prospectiva: el 

Programa Integral de Bibliotecas Escolares de la provincia de Buenos Aires, en este artículo se 

evidencia que las bibliotecas fortalecen a las instituciones educativas desde las políticas públicas y 

en el ámbito educativo. En Argentina, estas bibliotecas tienen un carácter obligatorio desde el año 

1884 cuando se promulgó una educación equitativa, laica, gratuita y obligatoria. En este contexto, 

las bibliotecas se han fortalecido y han sido claves para que el nivel educativo de este país se 

encuentre entre los mejores de América Latina. En ese país, las bibliotecas proponen cumplir con 

las expectativas de muchos usuarios referente al acceso de libros y lectura. (pág.2). Según lo citado 

a continuación: 

Las bibliotecas históricamente han sido espacios más restringidos en su acceso, y como sabemos, 

desde las últimas décadas del siglo XX han comenzado a considerar la necesidad de abrirse a la 

comunidad e intentar captar su atención y a los usuarios. Las estrategias con las que la biblioteca se 

abre a la comunidad permiten la realización de proyectos culturales y socio comunitarios, que 

sensibilicen al campo educativo para la participación en actividades compartidas y la consolidación 

del vínculo entre la escuela y las familias en torno a las prácticas de lectura, el acceso a la 

información y el conocimiento a través de sus colecciones y servicios. (Peón, 2021, pág. 6) 

 

De acuerdo con el autor en el artículo, desde los años ́ 90 se ha producido un cambio notorio 

en la educación argentina, en vista del hecho que se necesitaba mejorar la calidad a través de una 

equidad en todos sus ámbitos, desde la reforma de las mallas curriculares, las evaluaciones 

permanentes a los docentes y la innovación de bibliotecas, pinacotecas, centros de estudios y 
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culturales. A partir de 1993, hubo desarrollo de programas nacionales que impactaron no sólo en 

las capitales sino en todas las provincias con lemas como “Programa Nacional más y mejor 

educación para todos”. Ya en el 2004 se hizo más proyectos del uso de la biblioteca hasta el 2019, 

donde se involucraron a resolver problemas del quehacer bibliotecario. El programa abarcó la 

orientación hacia los bibliotecarios, quienes más adelante debían realizar proyectos de integración 

a las regiones y distritos. Este proyecto tuvo acompañamiento a los bibliotecarios en la elaboración 

en manuales de intervención con la comunidad, planes de lectura y escritura en las instituciones. 

Es así como el autor observa positivamente las alianzas públicas para un fin concreto y 

explica que la Dirección General de Cultura y Educación se une con la Biblioteca Nacional de 

Maestros para la modernización de las bibliotecas educativas y constantes actualizaciones de 

normas bibliotecarias para así estar a la vanguardia. Todas las actividades de promoción de lectura 

están encaminadas con los lineamientos de las organizaciones distritales y regionales de las 

bibliotecas escolares. Cuando hacen las charlas de acompañamiento, buscan tratar temas de las 

realidades de cada provincia junto con los desafíos que se les presenta, intercambian saberes y cada 

grupo sale con las ideas más claras. Las actividades que realizan en las bibliotecas van desde rondas 

de narraciones, maratones de lecturas y caminatas por la lectura.  

Comparando el desarrollo de las bibliotecas argentinas con el contexto colombiano, ambas 

realidades son muy distintas, por los manejos culturales que de ellas se tiene. En Colombia falta 

más apoyo económico para el crecimiento de las bibliotecas regionales y escolares de sectores 

vulnerables por la violencia o estratos socioeconómicos bajos; además, falta incentivar el gusto por 

la lectura desde casa, pues es sabido que, desde temprana edad un niño con un nivel de lectura alta 

podrá aprender más fácil en la escuela y posteriormente en el colegio. La investigación deja en 

evidencia que, hasta ahora se está capacitando más a los bibliotecarios y docentes educativos para 

trabajar a la par, dado que todavía no hay tanta transversalidad entre asignaturas para que los 
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estudiantes traten temas no sólo desde la promoción de lectura del área de Lengua Castellana sino 

otras materias como: Ciencias Sociales, Química, Matemáticas, Inglés o Biología; de esta forma 

los proyectos educativos atrapan desde la lectura distintos temas científicos, culturales y artísticos.  

Otro de los aportes referentes sobre la educación y la enseñanza de la lectura, es Alejandro 

Márquez Jiménez (2017), quien, en el artículo Sobre lectura, hábito lector y sistema educativo, 

busca aportar elementos que lleven a vislumbrar cómo se encuentra el país de México con respecto 

a la enseñanza de la lectura y la adquisición del hábito lector. El autor señala que desde 1900 hasta 

la época actual, hubo un incremento considerable en la alfabetización gracias a la educación, pues 

en un comienzo ocho de cada diez personas no sabían leer ni escribir y con el nuevo milenio esto 

se redujo a sólo uno de cada diez personas eran iletradas. (pág.2) 

Adicionalmente, afirma que, aunque es considerable la evolución de la alfabetización en 

México, todavía hay muchas personas rezagadas en el sistema educativo, pues según el Instituto 

Nacional para la Educación de Adultos (INEA), toma como referencia a la población de los 15 

años en adelante y reporta que un 5.5% de la población son iletrados y un 35% no ha terminado 

sus estudios de educación básica. Los lugares más críticos se encuentran en Chiapas, Oaxaca, 

Michoacán y Guerrero, con un porcentaje de personas iletradas que fluctúan entre el 8.3% y un 

14.8%; con rezago educativo de 47% y 52.2%. Según los estudios, hay correlación entre el sistema 

educativo y las condiciones de vida poblacional, pues las poblaciones más vulnerables son las más 

afectadas ya que tienen mayor índice de personas iletradas. (Márquez, 2017, pág. 4).  

En cuanto al desempeño lector en la nación, a través del Plan Nacional para la Evaluación 

de los Aprendizajes, se hizo una prueba en el año 2015 con alumnos del grado 6° de primaria y 3° 

de secundaria, los resultados de esa evaluación señalaron que el 49.5% de los estudiantes 

obtuvieron logros que los ubican en el primer nivel de comprensión lectora en el área de lenguaje. 

La mitad de los estudiantes pueden comprender y seleccionar textos descriptivos bastante 
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explícitos, pero no pueden inferir más allá de lo leído. En el segundo caso, los alumnos comprenden 

de forma adecuada los textos descriptivos, pero se les dificulta interpretar textos expositivos y 

literarios. Esto evidencia que hay un gran problema con la lectura en las instituciones, considerando 

los porcentajes como algo precario. (Márquez, 2017, pág. 4) 

El investigador expresa que desde hace mucho tiempo se ha venido trabajando en mejorar 

los índices negativos con el hábito de lectura. Los resultados de las encuestas aplicadas en Plan 

Nacional para la Evaluación de los Aprendizajes muestran que el libro es el formato más utilizado 

en los procesos de lectura, seguido por el periódico y revistas; aunque el 40% de la población de 

los 18 años en adelante, ya prefieren leer en medios digitales. También hubo evidencias sobre las 

creencias que la población tiene acerca de la lectura, acorde con lo siguiente:  

Cabe resaltar que estos nuevos esfuerzos procuran retomar los avances del conocimiento que se han 

realizado en las últimas décadas con respecto a la enseñanza de la lectura y la escritura, y a los 

cambios en los hábitos lectores de la población. Se tiende a concebir la lectura como una práctica 

sociocultural compleja, se procura obtener información que va más allá de los soportes tradicionales 

de lectura e indagan sobre estas prácticas en diferentes soportes impresos (libros, revistas, 

periódicos e historietas), digitales e Internet. El propósito es brindar una panorámica más amplia 

sobre los medios de lectura que utiliza la población, los usos sociales que les brindan y descubrir 

las prácticas asociadas con la lectura. (Márquez, 2017, pág. 07) 

 

Cabe resaltar que el bajo índice de lectura y escritura en México, tiene cierto parecido a las 

dificultades que también posee Colombia, debido a factores como la pobreza, la falta de 

oportunidades o bajo nivel cultural referente al uso de la lectura; todo esto hace que muchos 

estudiantes deserten del colegio y vean en el trabajo una inmediatez para suplir las necesidades en 

casa. Ambos países deben seguir apuntándole al mejoramiento de espacios de lecturas digitales 

dado que en la actualidad una persona tiene más fácil acceso a un dispositivo móvil. Los estados 

deben inyectar más economía a la educación de calidad, haciendo proyectos a largo plazo en el 
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cual involucren a muchos entes sociales tales como: las redes de bibliotecas, el ministerio de 

cultura, ministerio de tecnología y ministerios de equidad social, en donde todos vayan 

encaminados a unas mismas mallas curriculares con el tema de la educación.   

 

Nacionales:  

Al analizar los avances en materia de hábitos de lectura en Colombia, se retoma el estudio 

realizado por la magister Lidia Valencia Rusinque (2019), en su propuesta de Maestría titulada 

Estrategias de promoción lectora para la formación de hábitos lectores, esta autora da a conocer 

cómo los estudiantes de la escuela rural en La Venta, perteneciente al municipio de Yacopí, en 

básica primaria muestran desinterés por realizar la lectura de los textos a los que tienen acceso, 

sumado a esta situación este proceso se ve afectado por el poco tiempo que tienen para contar con 

una persona idónea que oriente y los acompañe en las lecturas, además se tiene que muchos de los 

libros de texto están descontextualizados con las realidades de los escolares. Aquí el papel del 

entorno familiar juega un factor preponderante ya que es pilar para la adquisición de diferentes 

hábitos, sin embargo, la población de familias en sectores vulnerables carece de tiempo (por 

situaciones de sostenibilidad en el hogar, horarios de trabajo extenso) y cuando lo hay se realizan 

acompañamientos apresurados sin un fin establecido, simplemente se lee y se le da prioridad a otras 

actividades de carácter lúdico que fortalecen la parte emocional y social en los infantes.  

La autora realizó una investigación sobre la lectura en la población, en la cual se descubrió 

que el 14% no sabe leer, el 42,8% no ve la importancia de la lectura y otro 42% sí les gusta leer. 

El 72% dijo que en algún momento leyó con sus hijos los cuentos que les dejaron de tarea en la 

escuela y los jóvenes asintieron gusto por escucharlos. En ese estudio se identificó que las 

actividades de esparcimiento por parte de las familias no van encaminadas por ningún lado con el 

tema de la lectoescritura, pues el 71% le gusta salir al pueblo, el 42% mira la televisión y otro 42% 
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les gusta andar por las veredas. La maestra de la vereda afirma que desde la escuela crea con sus 

estudiantes mitos, cuentos, coplas, historietas, fábulas, recetas y textos acompañados de imágenes, 

con el propósito que los estudiantes compartan la lectura y proyectos educativos en casa. (Valencia, 

2019, pág. 14). 

Además, se deja en evidencia desde con relación al hábito lector, que a los estudiantes les 

atraen los textos narrativos acerca del misterio, el espionaje, ciencia ficción y terror. Por otra parte, 

los padres utilizan las tradiciones orales y la biblia como medio de lectura. En cuanto a la 

investigación exhaustiva del día a día, Valencia (2019), expresa que a los estudiantes sí les gusta 

la lectura, pero que no hay espacios suficientes en casa como para hacer el entrenamiento de lo 

aprendido en clase. En la siguiente imagen puede notarse los gustos de los estudiantes en el interés 

por la lectura:  

 

Figura 7 

Intereses de lectores por parte de los estudiantes de la escuela rural de La Venta, Cundinamarca.  

  

Fuente:  Estrategias de promoción lectora para la formación de hábitos lectores. Valencia (2019, 

38) 
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Valencia (2019), expresa que los niños y demás miembros de la comunidad, dejan 

comenzados los libros, pues al no haber un hábito marcado, les cuesta concentrarse, aunque sí 

imaginan lo narrado y comprenden el contexto. Los niños cuando leen, no lo hacen por obligación 

sino porque desean hacerlo; no obstante, dentro de las encuestas se evidencia que prefieren los 

dispositivos móviles en primera medida a los libros físicos; por consiguiente, los hábitos lectores 

pueden configurarse como una experiencia de la vida cotidiana en la que los libros deberían estar 

al alcance de todas las personas, tal como lo señala en la siguiente cita: 

La experiencia de lectura aquí propuesta, es una en la que se ofrezca la posibilidad de acceso al 

libro, además de una nutrida lista desde la que se seleccionen los textos, atendiendo a los diversos 

intereses. (…) Una experiencia que permita ver en la lectura una realidad cercana, que permita hacer 

catarsis de experiencias vividas. (Valencia, 2019, pág. 10).  

 

Para facilitar el acceso a los libros y vincularlos como parte de la experiencia de la vida 

cotidiana, la autora propuso una intervención con la comunidad educativa de la escuela rural La 

Venta del municipio de Yacopí, en la que se integraron actividades lectoras a los quehaceres 

cotidianos y gustos de los integrantes de la institución educativa. A partir de reuniones, compartires 

con vecinos en los que había comidas y bebidas, se realizó un proceso de acercamiento a la 

biblioteca viajera, que implicó el acceso a los libros y la posibilidad de llevarlos a casa para su 

lectura.   La investigadora identificó que varias personas señalaban la pereza que les daba leer pero 

que estaban dispuestas a intentarlo, posteriormente a las lecturas realizadas en casa, se comentaba 

sobre lo leído por parte de las familias de los estudiantes y los comentarios motivaban a otras 

personas a conocer más del libro. También se evidenció que […] Los padres hablaron de lo interesante 

que ha sido la lectura de estos libros, que ellos siempre creían que las lecturas eran aburridas pero que estos 

cuentos cortos han sido bastante divertidos (pág. 47). 
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Uno de los principales resultados que tuvo la intervención, fue la reconstrucción de historias 

personales y familiares a partir de las lecturas realizadas, lo que le da fuerza a la adquisición de 

hábitos lectores a partir de estrategias como la reunión, la socialización, y el compartir de comidas 

y bebidas, tal como se presenta en esta cita: 

Reconstruir las historias leídas es una de las constantes en el grupo, es la manera más frecuente de 

dar cuenta de lo que leen, siempre lo quieren hacer. Así una niña con limitaciones de aprendizaje 

dice que lo más bonito de esta historia es el abuelo que lleva a su nietecito por ese camino y le 

enseña cosas muy importantes, es entonces cuando otra niña cuenta como sus abuelitos le han 

enseñado muchas cosas (Diario de Campo. Marzo 18). De la misma manera una mamá habla sobre 

el libro que leyó: esta es una historia que no es real porque habla de una abuela que teje 

absolutamente todo lo que ella quiere y que con agujas e hilos hace toda la casa, con cada una de 

las partes y como no quiere estar sola, teje a sus dos nietos a quienes les pone a jugar, los lleva a la 

escuela, lucha para que le permitan asistir, y fracasa al encontrar negligencia de las directivas 

(Diario de campo, marzo 16. Sesión 3). Comentan cada uno de los hechos, se apropian de ellos. 

(Valencia, 2019, pág. 49).  

 

A partir de la intervención realizada, la autora pudo evaluar los progresos en el acceso a 

libros y el fortalecimiento de hábitos lectores, especialmente en los estudiantes de la institución 

educativa, seguidos de las madres de estos estudiantes. Esta intervención tuvo resultados directos 

sobre la motivación de la comunidad para leer con mayor frecuencia, dado que lograron relacionar 

aspectos de sus vidas personales con las historias que leían y comentaban sus vecinos. Por último, 

esta autora señala la importancia no sólo de dar a conocer entre las comunidades que la lectura 

sirve y que puede ser divertida sino de que maestros y promotores de lectura se comprometan en 

liderar los procesos de uso de estrategias que incentiven los hábitos lectores y que estrategias como 

la biblioteca viajera sea permanente y no se suspenda.  
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En Colombia, desde otra perspectiva mucho más amplia, el Ministerio de Cultura y el 

Ministerio de Educación Nacional de Colombia en su política denominada Plan Nacional de 

Lectura, Escritura y Oralidad (PNLEO) “leer es mi cuento”, busca fortalecer el proceso lector en 

todos los niveles educativos. El objetivo del plan busca:  promover la lectura, la escritura y la oralidad 

como prácticas socioculturales que favorecen las capacidades de las personas y las comunidades para la 

participación, el mejoramiento de su calidad de vida y la construcción del tejido social. (Ministerio de 

Cultura y Ministerio de Educación Nacional, 2021, pág. 77). 

Desde el plan formulado, también se busca fomentar el desarrollo de las competencias 

comunicativas mediante el mejoramiento de los niveles de lectura y escritura (comportamiento 

lector, comprensión lectora y producción textual) de estudiantes de educación preescolar, básica y 

media, a través del fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental para la formación de 

lectores y escritores, y del papel de las familias en estos procesos (Ministerio de Cultura, Ministerio 

de Educación Nacional, 2021), Además vale resaltar que su importancia radica en la incorporación 

de prácticas socioculturales que hacen parte del contexto colombiano como la oralidad y la lectura 

digital al proyecto de promoción de prácticas de lectoescritura entre la población de niños, niñas y 

adolescentes en diferentes territorios del país, incluyendo las zonas rurales. (Ministerio de Cultura, 

Ministerio de Educación Nacional, 2021). 

En el Plan Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad (PNLEO) se explica que existe un 

déficit en la adquisición de competencias lectoras sólidas que afiancen la adquisición de 

conocimiento y aprendizajes desde la escuela debido a un sin número de factores como el rezago 

de algunos territorios, la falta de conectividad y las debilidades en la infraestructura educativa, 

entre otros. Debido a esto es imprescindible que los diferentes actores del sector educativo 

propongan estrategias de promoción que vayan encaminadas a dar apoyo y soporte a la escuela y 

la familia para fortalecer el proceso lector en los estudiantes de todos los niveles educativos, este 
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estas estrategias implican el desarrollo de acciones en edades tempranas para fortalecer el hábito 

de lectura y que este proceso impacte a largo plazo la calidad de la educación. (Ministerio de 

Cultura, Ministerio de Educación Nacional, 2021). 

En este sentido, el Plan Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad (PNLEO) destaca la 

importancia y necesidad de diseñar intervenciones a través de programas y estrategias dirigidos a 

poblaciones que, por diferentes razones de la historia del país, han estado distanciadas de la lectura 

y la escritura, por ejemplo: “las poblaciones rurales más alejadas de los centros, las víctimas del 

conflicto armado, las personas que viven en extrema pobreza y la población con discapacidad”. 

(Ministerio de Cultura, Ministerio de Educación Nacional, 2021, pág. 17), así como la promoción 

de diferentes mecanismos para incentivar la lectura, lo cual requiere no sólo de la disposición de 

materiales de enseñanza sino la construcción de metodologías e insumos por parte de las entidades 

y actores involucrados con la educación de niños, niñas y adolescentes. En este sentido, los 

Ministerios de Cultura y educación proponen:  

Se hace referencia a «promover la bibliodiversidad y la ampliación de los canales de circulación del 

libro», lo que significa crear políticas de estímulo a la producción de materiales diversos, así como 

al desarrollo de canales de circulación para estos materiales (bibliotecas públicas, librerías, ferias 

del libro). Además, fortalecer los espacios de concertación entre el Gobierno y los diferentes actores 

con el fin de articular los distintos intereses y sectores. (Ministerio de Cultura, Ministerio de 

Educación Nacional, 2021, pág. 18).  

 

Para avanzar en las propuestas del Plan Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad (PNLEO) 

se proyectó el fortalecimiento de la Red Nacional de Bibliotecas, con el propósito de aprovechar 

la cobertura actual de bibliotecas públicas que existen en cabeceras municipales. Para fortalecer 

esta red, se ha propuesto la ampliación y actualización de las colecciones bibliográficas cada año. 

Esta medida constituye un insumo importante para los actores que quieran fortalecer el acceso a 
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libros y crear mecanismos de promoción de prácticas de lectura tendientes a crear y mantener el 

hábito lector en niños, niñas y adolescentes. Otros aspectos de este fortalecimiento son […] apostar 

por mejorar la calidad de la infraestructura y los servicios de las bibliotecas, modernizarlas a través 

de conectividad y tecnología y formar a los bibliotecarios que las atienden. (Ministerio de Cultura, 

Ministerio de Educación Nacional, 2021, pág. 23).  

Respecto a la necesidad de acercar a la primera infancia con los procesos de lectura, el plan 

propuso la realización de campañas para atraer a la población infantil y adolescente a las 

actividades a partir de las cuales pueden tener acceso a libros. Estas campañas son: Regalar un 

libro es mi cuento, Apégate a la lectura en voz alta, Leer es mi cuento en biblioteca y Leer es mi 

cuento en vacaciones. En este contexto, es importante no sólo el diseño de las campañas y 

estrategias sino su continuidad para evidenciar los impactos en los hábitos lectores de niños, niñas 

y adolescentes. En este sentido, el Plan Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad (PNLEO) 

constituye un insumo para las instituciones educativas y educadores para implementar procesos 

que ayuden a mejorar los hábitos de lectura de sus estudiantes.  

 Otro referente en el ámbito nacional es el estudio realizado por Leidy Tatiana Guzmán 

Torres, Martha Elizabeth Fajardo Valbuena y Claudia Patricia Duque Aristizábal (2014), titulado 

Comprensión y producción textual narrativa en estudiantes de educación primaria, el cual tuvo 

lugar en tres instituciones educativa públicas de Ibagué (Tolima). El objetivo del estudio fue 

caracterizar la forma en que los estudiantes comprenden y realizan producciones textuales 

narrativas. Para el logro de este propósito las autoras trabajaron con estudiantes de primer y 

segundo grado de educación primaria (54 estudiantes cuyas edades oscilaban entre los 6, 7, 8 y 9 

años) y contaron con la participación voluntaria de 6 docentes de las tres instituciones.  

La investigación indagó por aspectos psicosociales relacionados con la valoración que tanto 

estudiantes como docentes tenían de la lectura y el hábito lector, aspectos de contexto relacionados 
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con las interacciones cognitivas y afectivas entre niños y docentes, y se realizaron ejercicios para 

evaluar el desempeño de los estudiantes en cuanto a la producción textual y comprensión literal y 

respecto a la comprensión inferencial. La comprensión literal hacía referencia a la capacidad de 

razonamiento de los niños y niñas para captar las ideas generales del contexto y establecer 

conexiones entre ellas, la comprensión inferencial se relacionó con la capacidad de relacionar 

diferentes partes de un texto y sacar conclusiones. De acuerdo con los resultados:  

Se encontró que los estudiantes tuvieron un desempeño medio alto en producción textual y 

comprensión literal, y bajo en comprensión inferencial. Además, se observó que la mayoría de las 

docentes son lectoras ocasionales, emplean interacciones cognitivas unidireccionales, ofrecen un 

mediano apoyo emocional a sus estudiantes y valoran la lectura como una herramienta instrumental 

y lúdica. (Guzmán, Fajardo y Duque, 2014, pág. 62).  

 

El resultado anterior permitió a las autoras determinar que las competencias lectoras y la 

adquisición de hábitos que las fortalezcan requieren de habilidades cognitivas de niños y niñas y 

de manera importante de las capacidades de los docentes para motivar actividades y prácticas que 

fortalezcan el gusto por leer. En este sentido, también se identificó la relevancia de crear ambientes 

enriquecedores en el aula de clase, lo que nuevamente ubica a los docentes en el centro de las 

estrategias de fortalecimiento de competencias lectoras.  Desde esta perspectiva, plantean las 

autoras que, si los docentes no tienen hábitos lectores y no sienten gusto por la lectura, no es muy 

probable que incluyan en sus actividades de aula estrategias centradas en la lectoescritura.  

(Guzmán, Fajardo y Duque, 2014, pág. 63).  

Otro aspecto señalado como importante en este estudio fue la comprensión como proceso 

clave para desarrollar gusto por la lectura, las autoras señalan que los procesos de comprensión 

literal e inferencial de los textos pueden estar permeados por la calidad de las interacciones 
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cognitivas y afectivas entre niños, niñas y docentes. Citando a diferentes autores, las investigadoras 

señalan que: 

Además de las interacciones cognitivas, están las interacciones afectivas que se establecen en el 

aula de clase (Purcell-Gates citado en Valls, Soler, & Flecha, 2008). El apoyo emocional que 

brindan los docentes a sus estudiantes puede propiciar un clima positivo donde se establezcan 

relaciones de confianza entre los estudiantes (Baker, 2006; Pianta, 1999). Este apoyo puede estar 

presente durante la lectura de un texto en el aula de clase o cuando el docente propone experiencias 

concretas de lectura conjunta que posibiliten leer, conversar, intercambiar ideas y conocimientos 

(Hamre & Pianta, 2005; Perry, VandeKamp, Mercer, & Nordby, 2002; Pianta & Stuhlman, 2004). 

Las interacciones positivas que se establecen entre el docente y el niño predicen los logros de la 

alfabetización, el desarrollo de habilidades académicas (Mashburn, 2008), competencias 

lingüísticas (vocabulario receptivo) y la comprensión lectora (Burchinal, Peisner-Feinberg, Pianta, 

& Howes, 2002). (Guzmán, Fajardo y Duque, 2014, pág. 65). 

 

De acuerdo con los resultados del estudio realizado en Ibagué, se identificó un desempeño 

alto en relación con la comprensión literal y un desempeño bajo en relación con la comprensión 

inferencial. Este resultado de las pruebas realizadas a los estudiantes se complementó con las 

pruebas realizadas a los docentes donde se encontró que en la mayoría de los casos los profesores 

le atribuyen un valor instrumental a la lectura, lo que podría impactar la forma en que le transmiten 

el conocimiento sobre competencias lectoras a sus alumnos.  Adicionalmente se encontró que gran 

parte de las docentes son lectoras ocasionales y que en solo uno de los casos se encontró una lectora 

permanente. (Guzmán, Fajardo y Duque, 2014).  Es así como, durante las observaciones realizadas 

en el aula, las investigadoras identificaron que frecuentemente los docentes manejan la lectura en 

el aula sin dar mayor posibilidad de diálogo e interacción con los estudiantes, tal como se presenta 

en la siguiente cita: 

Las docentes tuvieron la palabra la mayor parte del tiempo y las intervenciones de los niños 

generalmente fueron para dar en gran medida respuestas monosilábicas y explícitas a partir de la 

información dada, así como la docente del colegio 3 de segundo grado, son lectoras por el texto. 
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Dirigieron la clase la mayor parte del tiempo, ofreciéndose pocas posibilidades para establecer 

conversaciones dialógicas. Por su parte, dos docentes de segundo grado de primaria de los colegios 

1 y 2 establecieron en su mayoría interacciones de tipo bidireccional; es decir, asumieron una 

comprensión tanto de repetición como de transacción, propiciando el diálogo solo con algunos 

estudiantes sobre respuestas conocidas y explicitas en el cuento, y algunas de ellas sobre el 

contenido inferencial. Solo una de ellas (la docente del colegio 2 de segundo grado) tuvo 

interacciones multidireccionales, dado que estableció un dialogo con gran parte del grupo y trabajó 

tanto el contenido literal como los significados implícitos de contenido inferencial, al presentarse 

mayores indicadores de este último. (Guzmán, Fajardo y Duque, 2014, pág. 69).   

 

Respecto a las interacciones afectivas, los resultados del estudio evidenciaron que cinco de 

las seis docentes tuvieron en el aula interacciones de mediano apoyo emocional, reflejado en la 

estrecha proximidad con los estudiantes y expresiones verbales de afecto hacia ellos. Estas 

expresiones se manifestaron a través de la retroalimentación en frases positivas, uso de tono de voz 

suave y respetuoso y contacto visual con los estudiantes. (Guzmán, Fajardo y Duque, 2014, pág. 

65).  De allí que en el estudio se concluye que la motivación por parte de los docentes para 

desarrollar habilidades de comprensión lectora, tanto desde lo cognitivo como desde lo afectivo 

resultan elementos cruciales para fortalecer en los niños y niñas competencias lectoras.  

 

1.3. Formulación del problema (Pregunta problematizadora). 

En el contexto colombiano las familias cuentan con poco tiempo para acompañar los 

procesos escolares, debido a que deben dar prioridad a situaciones que generen estabilidad en los 

hogares sobre todo en las familias de estratos socioeconómicos bajos, como la comunidad de la 

ciudad de Candelaria, donde prevalece el empleo para sustento del hogar, dejando a un lado otros 

factores como la educación, además los niños en una gran parte del tiempo, quedan bajo el cuidado 

de terceras personas que no cuentan con la educación y el conocimiento necesario para  apoyar el 



36 
 

proceso de los estudiantes. Esta carencia de tiempo de calidad que debemos ofrecer como padres a 

nuestros hijos plantea una necesidad de fortalecer el proceso lector desde otros espacios seguros. 

Teniendo en cuenta lo anterior y la contextualización realizada, se plantea la siguiente pregunta 

problematizadora. 

 

¿Qué beneficios trae consigo fomentar el hábito lector a través de actividades lúdicas y 

didácticas, en estudiantes del grado segundo de primaria en La Institución Educativa 

Panebianco Americano, ubicada en la ciudad de Candelaria Valle del Cauca? 

 

Para dar respuesta a la misma a continuación se dan a conocer los objetivos específicos de 

este trabajo de aplicación, justificando su pertinencia, a través de un marco de referencia teórico, 

conceptual y legal que justifica todo el proceso metodológico llevado a la aplicación en la 

institución educativa en la cual se realizó la intervención.  



37 
 

2. OBJETIVOS 

 

2.1 Objetivo General  

Promover hábitos lectores en los niños de grado segundo de primaria de La Institución 

Educativa Panebianco Americano, ubicada en la ciudad de Candelaria Valle del Cauca, que 

permitan incentivar sus hábitos lectores y gusto por la lectura. 

 

2.2 Objetivos Específicos 

• Diagnosticar el proceso de lectura que llevan los estudiantes del grado segundo de 

primaria de la Institución Educativa Panebianco Americano para incentivar sus 

hábitos lectores. 

• Diseñar actividades lúdicas y didácticas encaminadas al fortalecimiento y 

promoción de los hábitos la lectura en los estudiantes del grado segundo de primaria 

de la Institución Educativa Panebianco Americano. 

•  Implementar actividades lúdicas y didácticas como estrategias pedagógicas para 

promover los hábitos de lectura en los niños de grado segundo de primaria, de la 

Institución Educativa Panebianco Americano, ubicada en la ciudad de Candelaria 

Valle del Cauca. 

• Evaluar el impacto de las actividades lúdicas y didácticas desarrolladas con los 

estudiantes del grado segundo de primaria de La Institución Educativa Panebianco 

americano, orientadas a incentivar los hábitos lectores. 
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3.      JUSTIFICACIÓN 

 

Leer ha sido desde tiempos remotos una herramienta que ha permitido a las diferentes 

civilizaciones comunicarse y transmitir información, adquirir conocimientos, entre otras 

competencias, es por esto que los procesos lectores en el ser humano deben ser punto importante 

en su desarrollo integral. Igualmente, cuando se habla de lectura, hace énfasis a las implicaciones 

comprensivas del individuo para la obtención de contextualización de palabras y las implicaciones 

que generan estas decodificaciones. Las sociedades han usado la lectura como medio de control 

político, bélico y económico para amoldar comportamientos de las personas.  

Actualmente se observa que el hábito lector se ha perdido debido a múltiples factores, por 

esto es de imperiosa necesidad crear estrategias que fomenten la lectura en todas sus expresiones 

y en todas las edades, por tal motivo nace la estrategia de promover lectura que pretenda crear, 

incentivar y afianzar el hábito lector desde los niños en edades tempranas. En ese orden mismo de 

ideas, es necesario reforzar las destrezas de lectoescritura con ejercicios, lúdicas y materiales 

didácticos. Para lograr lo cometido, es importante implementar actividades de lectura con cuentos, 

fábulas, mitos y leyendas, realizar juegos dinámicos donde se implementa la compresión lectora; 

utilizar las manualidades como ente simbólico y hacer lectura de voz alta. Estos ejercicios ayudan 

a cambiar la forma de enseñanza tradicional y a fomentar la educación vanguardista actual, de igual 

manera, los padres de familia pueden implementar estas secuencias para mejorar el desempeño de 

sus hijos.  

Como se mencionó en los apartados 1.1 Contexto del problema y 1.3 Formulación del 

problema, el nivel de lectura en los estudiantes de segundo grado de la Institución Educativa 

Panebianco Americano en el municipio de Candelaria es bajo y esta situación podría mejorarse si 

se realizan actividades para incentivar la lectura en los niños y niñas involucrando a los maestros 
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y padres de familia, dado que el contexto en general tiene bajo nivel de interacción con la lectura. 

Es por ello que se propuso la aplicación de una estrategia de mayor involucramiento de los niños, 

niñas y padres de familia con la lectura. A corto plazo esta estrategia buscaba dinamizar un interés 

y gusto por la lectura en los estudiantes de segundo grado. A medio plazo se espera que los niños 

vayan adquiriendo el hábito lector y a largo plazo que mejoren su capacidad comprensiva sobre los 

libros leídos.  

Dado que la enseñanza de la lectura sigue siendo un proceso en el que los docentes utilizan 

estrategias tradicionales y se mantienen los bajos niveles de hábitos lectores por parte de los 

estudiantes, esta aplicación aporta elementos innovadores que pueden ser empleados por docentes, 

padres de familia y por los mismos estudiantes para mejorar sus competencias lectoras, así como 

adquirir y mantener el hábito.  

En este sentido, este proyecto es muy relevante para la Institución Educativa Panebianco 

Americano, dado que permite cambiar el panorama a través de actividades lúdicas y juegos 

didácticos con estrategias pedagógicas innovadoras como la lectura en voz alta, los Picnics 

literarios y otras actividades alrededor de la interacción con los libros (títeres, pintura, crucigramas, 

sopas de letras, etc.). Uno de los aportes de esta aplicación es que estas dinámicas están hechas 

para que las puedan ejecutar muchos docentes, colaboradores de la institución y padres de familia, 

de tal forma aprovechen el tiempo construir nuevos significados.  
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4. MARCO DE REFERENCIA. 

 

4.1 Teórico 

Existen diferentes teorías que enmarcan el proceso del hábito lector en el ser humano, de 

allí que en este trabajo se partirá de la concepción del modelo constructivista, el cual plantea que 

las personas construyen sus ideas sobre un medio físico, social o cultural, logrando así que por 

medio de las experiencias y adquisición de aprendizajes el estudiante produzca a partir de la 

realidad en que se ve inmerso su propio conocimiento. En esa adquisición del conocimiento, el 

estudiante por medio de sus interacciones sociales en diferentes ambientes construye 

permanentemente sus aprendizajes, mediante un proceso activo que involucra sus capacidades 

innatas y los procesos mentales que realiza al procesar la información que se le suministra. 

Como referentes teóricos se encuentran los estudios de Piaget, Vygotsky y Ausubel en los 

que la adquisición de conocimiento en los infantes se realiza mediante una secuencia de 

organizaciones internas, en donde el docente ayuda en ese proceso de organización en la forma de 

pensar a partir de experiencias compartidas desde la interacción entre el individuo y el contexto. 

Jean Piaget es uno de los principales referentes para el campo de la educación por la teoría 

constructivista del aprendizaje, que consiste en comprender el aprendizaje en los niños como un 

proceso diferente al aprendizaje en los adultos y cuyas características están relacionadas con el 

medio social y físico en el que se encuentran los infantes. En el análisis realizado por María 

Francisca Castilla (2013) La teoría del desarrollo cognitivo de Piaget aplicada en la clase de 

primaria, propone que desde la visión de Piaget el desarrollo cognitivo está atravesado por 

procesos adaptativos que se van generando de acuerdo con la edad biológica de los niños y que 

implican otorgarle sentido al entorno. El proceso adaptativo propuesto por Piaget, implica a su vez 

tres funciones: la asimilación, la acomodación y el equilibro. La asimilación se refiere a la respuesta 
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dado por el individuo a un estímulo del entorno. La acomodación se relaciona con las demandas 

del medio sobre el individuo, haciendo que éste se sujete a las imposiciones del entorno. El 

equilibrio hace alusión a las interacciones reguladas del sujeto con su entorno, es decir, el balance 

interno que logra el sujeto para responder a las exigencias del entorno y su proceso de aprendizaje. 

(Castilla, 2013).   

De acuerdo con el análisis realizado sobre la obra de Piaget, Castilla (2013) presenta el 

desarrollo de las etapas de aprendizaje a través de varios periodos: el sensomotor, el preoperacional, 

el de las operaciones concretas y el de las operaciones formales.  El periodo sensomotor está 

determinado por el momento del nacimiento hasta un año y medio (1-1/5) o dos (2) años en el niño, 

durante esta etapa hay un uso de reflejos y habilidades motrices para interactuar con el entorno por 

parte del niño. El periodo preoperacional ocurre entre los dos (2) y los siete (7) años y se caracteriza 

por las acciones mentales incipientes que estarían vinculadas con la intuición, la centración y el 

egocentrismo. En cuanto al periodo de las operaciones concretas, éste ocurre entre los siete (7) y 

once (11) años y hace referencia a operaciones lógicas para solucionar problemas y a la capacidad 

de niños y niñas para conservar cantidades numéricas y comprender variaciones en formas 

materiales. Respecto al periodo de operaciones formales, ocurre desde los doce (12) años en 

adelante y tiene que ver con las capacidades de pensamiento abstracto. (Castilla, 2013).   

El referente anterior no sólo es relevante porque hace parte de los pilares que integran el 

modelo pedagógico de la Institución Educativa Panebianco Americano sino por su importancia 

para la propuesta de aplicación de la estrategia de fortalecimiento y promoción de los hábitos de 

lectura en los estudiantes del grado segundo de primaria, teniendo en cuenta el contexto en el que 

se encuentran y la etapa de su desarrollo cognitivo.  

Lev Vigotsky es otro referente importante en el campo de la educación a partir del 

desarrollo de la teoría sociocultural que incluye la importancia del desarrollo psicológico en los 
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procesos educativos. El análisis del enfoque teórico de este autor realizado por Beatriz Carrera y 

Clemen Mazzarella (2001) en su trabajo Vygotsky: enfoque sociocultural, plantean que la práctica 

educativa y el proceso de aprendizaje se caracteriza por la interrelación de los procesos 

psicológicos del individuo, la relación entre pensamiento y lenguaje y la comprensión de la realidad 

social como un proceso que requiere de la mediación de instrumentos y signos. De acuerdo con las 

autoras, Vigotsky delimitó cuatro (4) ámbitos de desarrollo en la teoría sociocultural: el filogenético 

asociado al desarrollo de la especie humana y las características superiores que posibilitan las 

funciones psicológicas de los individuos, el histórico sociocultural que se relaciona con los 

sistemas complejos que regulan la conducta social, el ontogenético en el que se cruzan la evolución 

biológica y sociocultural, y el microgenético asociado al desarrollo de aspectos específicos del 

proceso psicológico individual. (Carrera y Mazzarella, 2001).  

Según las autoras en relación con los procesos de aprendizaje, uno de los aportes más 

importantes de este teórico es la relación entre pensamiento y lenguaje, como un aspecto relevante 

en el habla del niño dado que en un punto determinado de su proceso de desarrollo cognitivo se 

cruzan dos aspectos inicialmente separados, por una parte, el pensamiento se verbaliza y por otra 

parte, el lenguaje se va haciendo más racional.  De acuerdo con estas autoras, existe en el 

pensamiento de Vigotsky una relación entre el aprendizaje y desarrollo que debería considerarse 

en la escuela, parte de esta idea se presenta en la siguiente cita: 

Vygotsky (1979), señala que todo aprendizaje en la escuela siempre tiene una historia previa, todo 

niño ya ha tenido experiencias antes de entrar en la fase escolar; por tanto, aprendizaje y desarrollo 

están interrelacionados desde los primeros días de vida del niño. Refiere dos niveles evolutivos: el 

nivel evolutivo real, que comprende el nivel de desarrollo de las funciones mentales de un niño, 

supone aquellas actividades que los niños pueden realizar por sí solos y que son indicativas de sus 

capacidades mentales. Por otro lado, si se le ofrece ayuda o se le muestra cómo resolver un problema 

y lo soluciona, es decir, si el niño no logra una solución independientemente del problema, sino que 

llega a ella con la ayuda de otros constituye su nivel de desarrollo potencial. Lo que los niños pueden 
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hacer con ayuda de “otros”, en cierto sentido, es más indicativo de su desarrollo mental que lo que 

pueden hacer por sí solos. Se demostró que la capacidad de los niños, de idéntico nivel de desarrollo 

mental para aprender bajo la guía de un maestro variaba en gran medida, e igualmente el 

subsiguiente curso de su aprendizaje sería distinto. (Carrera y Mazzarella, 2001, pág. 43).   

 

Un aspecto relevante del pensamiento de Vigotsky está relacionado con los dos planos que 

intervienen en el desarrollo y aprendizaje del niño, estos dos planos son el social y el psicológico, 

entre los que intervienen diferentes procesos mentales que se activan a partir de la interacción 

social, los estímulos del contexto y el lenguaje.  En relación con el proceso educativo, existen tres 

funciones básicas, de acuerdo con el análisis de la obra de Vigotsky realizado por Carrera y 

Mazzarella (2002): el desarrollo psicológico de manera prospectiva relacionado con la autonomía 

y dominio del niño de ciertas capacidades para dar respuesta a ciertas situaciones, los procesos de 

aprendizaje como dinamizadores de los procesos de desarrollo que hacen referencia a la 

internalización de procesos en los que los educadores fomentan el desarrollo de los niños a partir 

de sus estrategias de enseñanza, por último, la intervención de otros miembros del grupo social 

como mediadores culturales que hace referencia a la importancia que tienen el involucramiento de 

actores diferentes a los docentes en el proceso formativo de los niños para facilitar su desarrollo.  

(Carrera y Mazzarella, 2001).  

El tercer referente que se retoma en este estudio en relación con la importancia del proceso 

de enseñanza-aprendizaje en lo relacionado con la lectura es la teoría de aprendizaje significativo 

propuesta por David Ausubel y explicada por Trilce Viera Torres (2003) en su artículo El 

aprendizaje verbal significativo de Ausubel. Algunas consideraciones desde el enfoque histórico 

cultural. Este enfoque teórico propone que dentro de los procesos de enseñanza-aprendizaje 

intervienen tanto los pensamientos y procesos psicológicos como la afectividad, por lo que la 

enseñanza debería considerar la integralidad del ser humano para capacitar a niños y niñas desde 
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el enriquecimiento del significado de sus experiencias. Desde esta perspectiva, el proceso educativo 

está caracterizado por tres dimensiones o elementos: las formas de enseñanza docente, la estructura 

curricular, y el entramado social dentro del que se realiza el proceso educativo. Así, los decentes 

pueden proponer los métodos de enseñanza que les traen mejores resultados de acuerdo con las 

características de desarrollo cognitivos de sus estudiantes, el contexto social y la afectividad que 

se teje en la relación docente-alumnos. (Viera, 2003).   

Esta teoría propone que el aprendizaje no es estático, sino que hace parte de una exploración 

y descubrimiento constante, el que el estudiante reconstruye sus conocimientos para incorporarlos 

significativamente en su estructura cognitiva. Ausbel propone en su teoría de aprendizaje 

significativo tres (3) tipos de aprendizajes: el aprendizaje representacional en el que se identifican 

los símbolos con sus referentes y se les asignan significados a esos símbolos, el aprendizaje de 

conceptos relacionado con la representación de objetos y eventos que implica un nivel de 

abstracción en el proceso cognitivo y el aprendizaje proposicional orientado a comprender el 

significado de las ideas que se expresan en una frase. (Viera, 2003).   

 Los tres referentes anteriormente expuestos coinciden en entender el aprendizaje como un 

proceso en el que intervienen el desarrollo cognitivo de los niños y niñas según su etapa vital, el 

entorno o contexto en el que están inmersas las familias y las instituciones educativas, y el carácter 

constructivo que tiene el proceso de aprendizaje desde los significados que se le otorgan a los 

contenidos y las interacciones entre docentes y estudiantes.   

Desde las últimas décadas en Colombia, se han aunado esfuerzos en busca de la calidad 

educativa desde la lectura y es por esto que se han propuesto diversos programas para fortalecer 

este hábito, pero es importante considerar que aparte de los docentes, los adultos que rodean a los 

alumnos estén inmersos dentro de esta actividad, pasando por autoridades, directivos y maestros; 

y así lograr que exista un ambiente lector propicio que ayudará a fomentar o promover el hábito 
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por la lectura en los niños. Tomando en cuenta que promover significa aplicar un impulso para que 

algo se mueva, ascienda se desarrolle o alcance un nivel superior, este fomento se puede iniciar 

mediante el acercamiento de los libros que existen en las escuelas llevando a cabo diversas 

estrategias como pueden ser: los talleres literarios, animaciones de lectura, ampliación de los 

acervos de lectura dentro del aula, entre otros. 

 

4.2 Conceptual 

Este apartado se compone de tres (3) conceptos fundamentales que se involucran tanto en 

el proceso de aprendizaje como en la aplicación propuesta para fortalecer los hábitos lectores en la 

Institución Educativa Panebianco Americano en el municipio de Candelaria. Estos conceptos son: 

lectura, comprensión y hábito lector. A continuación, se citarán algunos referentes que explican en 

qué consisten estos conceptos.  

El concepto de lectura, desde la perspectiva de Kenneth S. Goodman (1986) es un proceso 

en el cual el pensamiento y el lenguaje interactúan de manera permanente a través de lo que el 

autor denomina transacciones entre el lector y el texto escrito, esto significa que el sentido del texto 

no se queda únicamente en lo expresado por su autor sino que el lector también le otorga un sentido 

y de esta manera se llega a una búsqueda constante de significado y construcción interactiva entre 

el lector y el texto. Desde esta perspectiva la lectura como proceso cuenta con varias estrategias: 

una orientada a la obtención de información, otra caracterizada por la evaluación de dicha 

información y la última relacionada con la funcionalidad o utilidad de la información recabada.   

La lectura, como cualquier actividad humana, es conducta inteligente. Las personas no responden 

simplemente a los estímulos del medio. Encuentran orden y estructura en el mundo de tal manera 

que pueden aprender a partir de sus experiencias, anticiparlas y comprenderlas. Los lectores 

desarrollan estrategias para tratar con el texto de tal manera de poder construir significado, o 
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comprenderlo. Se usan estrategias en la lectura, pero también las estrategias se desarrollan y se 

modifican durante la lectura. (Goodman, 1986, pág. 21).  

 

Desde la perspectiva de Goodman (1986), citado por Emilia Ferreiro y Margarita Gómez 

Palacio (Compiladoras 1998), se puede plantear entonces que la lectura es tanto proceso como 

actividad en la que se involucran aspectos como la interpretación de lo leído, así como descifrar, 

mediante la vista y el valor fónico, una serie de signos escritos, ya sea mentalmente (en silencio) o 

en voz alta (oral). Esta actividad está caracterizada por la traducción de símbolos o letras en 

palabras y frases dotadas de significado, una vez descifrado el símbolo se pasa a reproducirlo.  

El otro concepto que compone la propuesta de aplicación de una estrategia de 

fortalecimiento de hábitos lectores en la Institución Educativa Panebianco Americano es la 

comprensión, entendida como el proceso de elaborar el significado por la vía de aprender las ideas 

relevantes de un texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen. Es así como de manera similar 

a lo propuesto por Goodman (2002), Irma Patricia Madero Suarez y Luis Felipe Gómez López 

(2013) en su investigación sobre El proceso de comprensión lectora en alumnos de tercero de 

secundaria plantean que la comprensión es una parte esencial de la lectura y se genera a partir de 

la incorporación de información proveniente del texto a los esquemas cognitivos del lector, lo cual 

implica una interpretación personal. Lo anterior significa que los lectores asumen un papel activo 

durante el proceso de lectura y que la comprensión está atravesada por la confrontación de 

cocimientos anteriores y la nueva información que llega al lector. En el proceso de lectura, 

proponen los autores que se identifican tres tipos de estrategias de comprensión por parte de los 

lectores: estrategias cognitivas, metacognitivas y de administración de recursos (Madero y Gómez, 

2013).   

Las estrategias cognitivas incluyen procesos de organización, transformación, elaboración, 

memorización, práctica o transferencia de información mientras que las metacognitivas se utilizan 
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para planear, monitorear y evaluar el proceso lector, por último, las de administración de recursos 

son las que se utilizan al buscar activar escenarios favorables para el aprendizaje como el control 

de las acciones y de la motivación. (Madero y Gómez, 2013, pág. 116).   

 

Para estos autores, los procesos de comprensión pueden mejorar si se enseñan estrategias 

de comprensión lectora que impliquen el cambio de creencias en los alumnos, es decir, que 

propongan un proceso reflexivo sobre lo leído y una interpretación del texto en un proceso de 

construcciones de sentido.  

Hay una relación entre los tres elementos analizados: creencias, estrategias y rutas lectoras. El 

centro del proceso lector parece estar en el uso de estrategias metacognitivas que permiten fijar la 

meta de la actividad y monitorear el proceso. El uso de tales estrategias parece estar relacionado 

con las creencias constructivas, dado que cuando los participantes en el estudio creían que se leía 

para comprender, que ellos eran capaces de lograrlo y que había que asumir un papel activo, 

desplegaban estrategias metacognitivas y a partir de ellas seguían la ruta cristalizada, cuando el 

texto era sencillo y por tanto no les representaba problemas, o la ruta estratégica al encontrar 

dificultades para la comprensión o inconsistencias en la lectura. (Madero y Gómez, 2013, pág. 133).   

  

La comprensión lectora entonces implica no sólo un proceso cognitivo sino la puesta en 

marcha de estrategias que posibiliten al lector las funciones interpretativas y de construcción de 

sentido para tener una mayor conexión con el texto leído. En este sentido, el fortalecimiento de la 

comprensión lectora como estrategia para incentivar el hábito lector debe contar con recursos y 

materiales a través de los que la lectura esté acompañada de mecanismos que dinamicen el sentido 

interpretativo de los textos, estos mecanismos pueden ser representaciones gráficas de la lectura, 

conversatorios alrededor de los aspectos que llaman la atención del texto y resolución de preguntas 

sobre la historia o contenido del material leído.   

El último concepto es el de hábito lector, frente al que Silvana Salazar y Dante Ponce 

(1999), en su artículo Hábitos de Lectura, proponen que los factores que deben medirse para 
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conocer el hábito de lectura son: la temática de las lecturas o la preferencia lectora (tipos y géneros 

de lectura), la frecuencia con que se lee (número de libros y otras lecturas), las primeras 

experiencias con la lectura, la huella dejada por la escuela, la cultura lectora en la familia, el lugar 

que ocupan la lectura y la escritura en la vida cotidiana, la disponibilidad de materiales impresos y 

de bibliotecas. 

Por otra parte, Elisa Larrañaga y Santiago Yubero (2005), en el texto titulado El hábito 

lector como actitud. El origen de la categoría de falsos lectores, definen el hábito lector como un 

concepto que tiene dos dimensiones, la primera asociada a la facilidad adquirida para leer 

determinada por la práctica continua de la lectura, la segunda relacionada con la tendencia 

repetitiva a realizar el ejercicio una y otra vez. Desde esta perspectiva el hábito lector implica una 

orientación positiva hacia los libros, incluir la rutina de la lectura en el estilo de vida y encontrar 

una satisfacción personal a través de lo que se lee. (Larrañaga y Yubero, 2005).   

Teniendo en cuenta el contexto anterior, las estrategias que se propongan para fortalecer 

los hábitos lectores en niños y niñas, deberán tener en cuenta los elementos señalados tanto por los 

referentes teóricos, como en este marco conceptual para tener mejores resultados en pro del 

fortalecimiento de la lectura en las instituciones educativas locales.  

 

4.3 Marco legal 

El marco normativo que atañe a los procesos de educación, enseñanza y aprendizaje en 

Colombia está estructurado por varios referentes, que se describen a continuación: 

 

• Ley 98 de diciembre 22 de 1993, busca la democratización del libro y su uso para transmitir 

conocimiento, fortalecer y difundir la cultura, así como mejorar la calidad de vida de los 

colombianos. Esta normativa tuvo como objetivos estimular la producción intelectual, 



49 
 

estimular el hábito de lectura, convertir al país en un gran centro editorial y fomentar y 

apoyar la producción de libros entre otros objetivos.  

 

• Desde los Ministerios de Cultura y el Ministerio de Educación Nacional de la República de 

Colombia a partir del año 2011, se propuso el diseño y la ejecución de acciones para 

fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas en la educación preescolar, 

básica y media, a través del fortalecimiento de la escuela y la familia en la formación de 

lectores y escritores. De esta forma se creó el Plan Nacional de Lectura y Escritura el cual 

orientó sus objetivos, desde el Ministerio de Educación Nacional (2021), en el 

fortalecimiento de las bibliotecas escolares, la formación de mediadores de lectura y 

escritura, el fortalecimiento y asistencia técnica a secretarías de educación, la producción 

editorial, y la movilización de estrategias con el fin de propiciar aprendizajes y prácticas de 

lectura y escritura en los estudiantes colombianos. 

El plan propuesto por los dos ministerios plantea las siguientes líneas de acción: 

1. Fomento de la lectura en la primera infancia. 

2. Apoyo a la circulación de autores colombianos. 

3. Apoyo a la difusión del libro y la lectura en medios de comunicación. 

4. Fomento del libro. 

5. Fomento a la circulación internacional del libro y de la literatura colombiana.  

 

• Manifiesto de la Unesco IFLA (1999) para las bibliotecas Escolares, en el que las 

bibliotecas escolares son concebidas como espacios de circulación de ideas y centros de 

información necesarios para la sociedad contemporánea, entendiendo que los estudiantes 
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podrán acceder a instrumentos, materiales y herramientas que les permitan desenvolverse 

con éxito en la sociedad, así como aprender y nutrir su imaginación en el marco de sus 

contextos de origen. Desde este referente normativo, la biblioteca debe ofrecer materiales 

para el desarrollo del pensamiento crítico a través de la interacción con docentes y 

pedagogos, quienes, a través de un trabajo colaborativo, fortalecen en los estudiantes los 

procesos de lectura, escritura, la resolución de problemas, y hacen uso de las tecnologías 

de la información y de la comunicación. (Federación Internacional de Asociaciones e 

Instituciones Bibliotecarias - IFLA, 1999). 

• Con el ánimo de fortalecer el proceso lector en la población colombiana el Estado se fijó 

una serie de metas para lo cual requirió de la formulación del proyecto de Ley No. 130 de 

2013 – Senado de la República de Colombia: “Por el cual se fomenta el hábito de la lectura 

y la escritura en los Programas de Educación Preescolar, Básica y Media, mediante la 

incorporación de la hora diaria de afectividad por los libros, la lectura y la escritura y se 

dictan otras disposiciones”. (Senado de la República, 2013).  

 

Esta Ley 130 abarca en su desarrollo toda la población en edad escolar y en diferentes 

condiciones sin discriminación alguna, fortalecida con experiencias exitosas y recursos del 

Estado que garanticen un desarrollo pleno en todas las comunidades de nación. Desde su 

fundamentación, tiene por objeto la promoción y fomento de la lectura y la escritura, a 

través de la incorporación de la hora diaria de afectividad por los libros, la lectura y la 

escritura en los Programas de Educación Preescolar, Básica y Media en todas las 

instituciones educativas oficiales y privadas del país, para que haga parte del diseño 

curricular del Proyecto Educativo Institucional e incida en la conformación de comunidades 

lectoras y escritoras, con el fin de garantizar a los niños, niñas, jóvenes, el derecho de acceso 
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al conocimiento de la ciencia, la técnica, el arte y la cultura local, nacional y universal, 

como mecanismo de realización de un pleno desarrollo humano. 

Este marco normativo delimita la importancia de realizar actividades concretas que 

fortalezcan los procesos de lectura y escritura en contextos educativos locales, en este contexto, la 

aplicación que en este proyecto se propone estaría alienada con el marco normativo nacional.  
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5. METODOLOGÍA 

 

El hábito lector es fundamental en los procesos de aprendizaje en el ser humano, debido a 

esto se presenta la propuesta de realizar actividades de promoción lectora con población infantil, 

de la Institución Educativa Panebianco Americano para aplicar una estrategia para incentivar los 

hábitos de lectura en estudiantes de segundo grado, a partir de la realización de actividades en una 

sede de la institución educativa en jornada extracurricular y en días sábados con acompañamiento 

de algunos padres y madres de los niños. Dichas actividades están basadas en lectura de libros, 

fábulas, leyendas y cuentos cortos, la cuales buscan promover y fortalecer el hábito de la lectura 

mediante estrategias didácticas, innovadoras, incentivando las lecturas autónomas que cautivan la 

atención de la población infantil, promoviendo la lectura en diferentes contextos, por ejemplo con 

lecturas en voz alta, interpretación de lecturas por medio de imágenes y videos, lecturas 

representadas corporalmente, dibujos y textos de comprensión lectora, realizar actividades lúdicas 

como cantos y manualidades, además, se hace entrega de materiales, hojas y lápices de colores 

para que los niños representen mediante un dibujo, lo que más les llamó la atención de las lecturas 

(cuentos). 

La metodología empleada fue la aplicación de una estrategia en la que se proponen cuentos 

para ser leídos con los niños y posteriormente se observa y da respuesta a las dificultades educativas 

en el tema de la lectoescritura. Con esta aplicación se buscó precisar la realidad educativa de los 

estudiantes del grado segundo de la Institución Educativa Panebianco Americano, en el cual se 

generan ciertas valoraciones y diagnósticos a la enseñanza de la lectoescritura en ámbitos escolares 

y de casa. Por ello, para lograr con los objetivos propuestos en este trabajo de  aplicación,  fue 

importante cumplir con todas las actividades propuestas en el cronograma: que consistieron en la 
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socialización del proyecto con los padres de familia, desarrollo de la actividad el rincón de la 

lectura, picnic literario, creación de una historia por grupo, lectura dramatizada y mochila viajera.    

5.1. Procedimiento y Esquema del Trabajo de Aplicación 

El acercamiento a la entidad se realizó por la oferta de educación formal básica primaria y 

por el bajo rendimiento escolar encontrado por el docente, puesto que los niños venían de pasar un  

proceso de pandemia y las clases como tal fueron virtuales muchos padres no tuvieron la paciencia, 

ni la formación para enseñar a sus hijos estas actividades, con ello nos encontramos una gran 

falencia como es que en la mayoría de los hogares  Colombianos no tiene el hábito de la lectura y 

se cuenta con un gran desinterés de ello. 

Por la cercanía residencial de la estudiante y una de las autoras de la aplicación, Sandra 

Milena Pava Lozano, con la Institución Educativa Panebianco Americano, ubicada en Candelaria 

-Valle del Cauca, y debido a que mi niña Danna Sofia Dussan es estudiante de la I.E antes 

mencionada, se observó la dificultad que presentan los alumnos de esta institución en procesos 

asociados con la lectura y la escritura; además en una ocasión en conversación con el Profesor de 

las niña, este manifestó que por la carga curricular no era posible realizar programas de lectura y 

que los padres por la falta de tiempo no lo hacían en casa. Unido a esto, no se cuenta con una 

Biblioteca propia y la más cercana está ubicada aproximadamente a media hora en el Municipio de 

Candelaria o en la ciudad de Cali.  

Es así como, observando la necesidad que se tenía con respecto a estrategias de 

fortalecimiento de sus procesos educativos, se realizó una propuesta de intervención apoyando el 

proceso de lectura y escritura con estudiantes del grado segundo, contando con el aval para hacer 

efectiva la propuesta. En este contexto y una vez aprobada la intervención por parte de las directivas 

de la institución, se seleccionó un grupo de estudiantes del grado segundo como la población objeto 

de la aplicación.  
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Para la recolección y registro de información se aplicaron encuestas al profesor y padres de 

familia, así como lluvia de preguntas para diagnosticar las dificultades en la lectoescritura. Esta 

información fue analizada mediante una tabulación de las respuestas obtenidas por parte de los 

estudiantes. Una vez analizadas las respuestas se definió cómo abordar el acompañamiento 

mediante la aplicación de una estrategia de incentivo al hábito lector. Se realiza la propuesta que, 

por medio de la implementación de actividades de lectura de cuentos, fábulas, leyendas, mediante 

juegos, títeres, picnic y demás.  

La situación inicial antes de la aplicación o el diagnóstico realizado evidenció que la 

Institución Educativa carece de bibliotecas dificultando un ambiente propicio para incrementar el 

hábito lector, además las familias son de pocos recursos, se ven forzados al uso de jardines 

infantiles para el cuidado de sus niños o personas con poca escolaridad. En estos entornos los 

programas de promoción de lectura son escasos, de igual manera las familias residentes presentan 

horarios laborales bastantes extensos que limitan el tiempo de dedicación a la formación de lectura 

en casa. 

La aplicación consistió en el diseño de actividades lúdicas y didácticas encaminadas al 

fortalecimiento y promoción de los hábitos la lectura en los estudiantes del grado segundo de 

primaria de la Institución Educativa Panebianco Americano, es así como se realizaron actividades 

de lectura de cuentos, fábulas, leyendas, juegos dinámicos donde se buscaba fortalecer la 

compresión lectora a partir de representación de lo leído por parte de los niños por medio de 

manualidades y actividades lúdicas (títeres, pintura, sopas de letras); actividades de lectura en voz 

alta y posteriormente desarrollo de charlas para identificar y fortalecer la comprensión lectora en 

los estudiantes. 

La evaluación sobre los resultados e impactos de la aplicación se realizó a partir de la 

participación de los estudiantes en los talleres escritos, donde los niños realizaban sus aportes en 
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voz alta, redactaban cuentos partir de imágenes y su creatividad en el momento de interpretar un 

parte del texto leída.  Lo anterior dio como resultado cambios en su comprensión lectora y el gusto 

por la lectura, mostrándose mucho más activos, participativos, entusiasmados.  

 

5.2. Plan de trabajo y Cronograma de actividades 

Objetivos específicos Acciones o variables Recursos Estrategia por objetivo 
específico 

Diagnosticar el proceso de 
lectura que llevan los 
estudiantes del grado segundo 
de primaria de la Institución 
Educativa Panebianco 
Americano para incentivar sus 
hábitos lectores. 
 

Se llevó a cabo la 
socialización con el 
docente y padres de 
familia sobre las 
actividades propuestas 
para la aplicación. 
 
Se realizó una encuesta a 
los niños del grado 
segundo, acudientes y 
docente para recolectar la 
información sobre las 
estrategias de lectura en el 
colegio y en la casa. 

Encuestas para la   
evaluación de 
diagnóstico en forma de 
encuesta.  
 
 
 

Aplicación del 
cuestionario, padres de 
familia y docentes para 
diagnosticar dificultades 
en la lectoescritura. 
 
 

Diseñar actividades lúdicas y 
didácticas encaminadas al 
fortalecimiento y promoción de 
los hábitos la lectura en los 
estudiantes del grado segundo 
de primaria de la Institución 
Educativa Panebianco 
Americano. 

Implementar actividades 
de lectura de cuentos, 
fábulas, leyendas. 
 
Percepción del contexto 
educativo para ejecutar la 
articulación de los 
pensamientos, mediante el 
uso del lenguaje escrito y 
oral. 
 

Material lúdico (libros, 
fichas, pinturas, títeres, 
sopa de letras) para 
realizar actividades 
participativas con los 
estudiantes.   

Realización de las 
actividades lúdicas y 
didácticas por parte de los 
niños y padres. 
 
 

Implementar actividades lúdicas 
y didácticas como estrategias 
pedagógicas para promover los 
hábitos de lectura en los niños 
de grado segundo de primaria, 
de la Institución Educativa 
Panebianco Americano, ubicada 
en la ciudad de Candelaria Valle 
del Cauca. 
 

Implementar actividades 
de lectura de cuentos, 
fábulas, leyendas. 
 
Se realiza juegos 
dinámicos donde se 
implementa la compresión 
lectora.  
 
 
Los niños por medio de 
manualidades y 
actividades representen lo 
leído. 
 

Material lúdico (libros, 
fichas, pinturas, títeres, 
sopa de letras) para 
realizar actividades 
participativas con los 
estudiantes.   
 

Implementación de las 
actividades con las 
debidas instrucciones.  
 
Lista de asistencia  
 
Fotos como evidencias.  
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Se realiza una actividad de 
comprensión lectora 
 
 
Lectura en voz alta por las 
estudiantes. 
 
Utilizar la biblioteca para 
prestar a los niños cuentos 
y libros de su gusto. 
 
 
Se efectúa actividades 
manuales como títeres, 
pintar los personajes y 
sopas de letras. 
 

Evaluar el impacto de las 
actividades lúdicas y didácticas 
desarrolladas con los 
estudiantes del grado segundo 
de primaria de La Institución 
Educativa Panebianco 
Americano, orientadas a 
incentivar los hábitos lectores. 

Evaluar la interacción de 
los estudiantes con las 
actividades lúdicas y 
didácticas. 
 
La evaluación se llevó a 
cabo a partir de la 
participación de los 
estudiantes del grado 
segundo en las actividades 
propuestas.  

Hojas de diagnóstico 
para evaluar la actividad 
realizada. 

Lista de asistencia  
Fotos 
 
Observamos la manera de 
como lee el estudiante en 
voz alta. 
 
Fotos. 
 
Documento de 
diagnóstico. 

 

 

CRONOGRAMA 

ACCIONES SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBR
E 

Avance del proyecto 
Enviar a la asesora el primer 
avance del proyecto 
 

Enviar a la asesora el 
primer avance del 
proyecto 
 

Enviar a la asesora el 
segundo avance del 
proyecto. 
 

Enviar a la 
asesora el 
informe final. 
 

Realizar la debida 
socialización del proyecto por 
parte de las estudiantes 
CIDBA, a los directivos y 
docente encargado del grado. 
 

Realizar encuestas a la 
población estudiantil, 
padres de familia y 
docente. 
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Rincón de lectura: 
Para esta actividad, se 
realizará un espacio de 
lectura, donde se escoge un 
libro el cual se procede a leer 
en voz alta, en ocasiones se 
irán haciendo pausas para ir 
realizando preguntas sobre la 
lectura. 
 

Taller 1 - rincón de lectura 
- - Limones mágicos. Se 
llevará a cabo el 30 de 
septiembre viernes. 
 

Taller 1 - rincón de lectura - 
Choco encuentra una 
mamá. Se llevará a cabo el 8 
de octubre sábado 
 
 

 

Teatro en el aula: 
Cada niño por medio de una 
manualidad creara un títere de 
acuerdo a la lectura que se va 
leer, se realizara una dinámica 
donde el niño participe de la 
actividad usando los títeres, 
en otro espacio cuentos, y se 
dramatizan con los títeres de 
los niños. También se harán 
parejas, y a cada grupo se le 
asignará un cuento, el cual 
debe ser dramatizado con 
títeres.  

 Taller 2- teatro en aula.  La 
pobre viejecita. Se realizará 
el día 7 octubre  
 
Taller 3 - Mi mágico mundo 
de letras.  Una caperucita al 
revés  
Se implementará el 14 de 
octubre viernes 
 
Taller 2 Teatro en aula - La 
auténtica historia de los tres 
cerditos. 21 octubre viernes. 
 

 

Taller - El primer picnic: 
se realizará el picnic familiar 
de lectura: para esta 
actividad, se dará la 
bienvenida, se explicará lo 
que se va a realizar. Habrá 
libros ubicados en mesas y 
colgados, en el patio o zona 
verde del colegio, cada niño 
deberá ir acompañado por un 
familiar, cuidados. 
Llevaremos manteles para 
picnic, y dulces para 
compartir. cada acompañante 
en conjunto con el niño, 
deberán escoger un libro… de 
su agrado, leerlo y crear un 
final alterno representado 
como ellos quieran.  
 

 Taller 4 - El primer picnic se 
realizará el 01 0ctubre. 
 
Taller 4 - el Segundo picnic 
se llevará a cabo 29 de 
octubre. 

 

Taller – Creación de una 
historia por grupos.  
En clase se socializa y se 
comparte un cuento, contando 
las partes narrativas que 
posee. A partir del ejemplo, 
entre todos los estudiantes del 

 Taller 5 – creación de grupo 
para la lectura 
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grado segundo van a construir 
un relato en el cual van a 
interactuar con dibujos y 
escribiendo parte de la 
historia, siguiendo con la 
historia en la que haya 
quedado su compañero 
anterior 
Lectura dramatizada: Se 
presenta un ejemplo de cómo 
deben entonar y manejar la 
voz en las lecturas 
dramatizadas. A partir de lo 
ya mencionado, los 
estudiantes escogerán 
fragmentos de su agrado y 
deberán leerlo de forma 
dramatizada, haciendo más 
divertida la lectura y usando 
la expresión oral. La 
actividad puede realizarse 
como ejercicio de audio libro. 
   

 Taller 6 – 29 de octubre. 
Lectura Dramatizada por 
parte de los estudiantes.  

 

Mochila viajera: Escoger los 
libros acordes con la edad de 
los niños, se pretende que al 
ingresar al salón con los libros 
dentro de una mochila los 
niños se interesen y se roten 
lo libros para luego compartir 
entre si las lecturas   
 Cada familia leerá el cuento 
que realizaron en conjunto.  

 Taller 7 – Mochila viajera:  
28 de octubre  
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6.      RESULTADOS 

 

La aplicación de la propuesta de fortalecimiento del hábito lector con niños y niñas del 

segundo grado de la Institución Educativa Panebianco Americano se realizó en un tiempo 

aproximado de dos meses, durante los cuales se realizaron actividades semanales los días viernes 

con la población objeto de la aplicación. A continuación, se describen los resultados a la luz de los 

objetivos específicos propuestos para este trabajo de aplicación: 

Primer objetivo: Diagnosticar el proceso de lectura que llevan los estudiantes del grado 

segundo de primaria de la Institución Educativa Panebianco Americano para incentivar sus hábitos 

lectores, se pudo realizar a través de la aplicación de encuestas y entrevistas. Adicionalmente este 

diagnóstico se nutrió de las experiencias de un docente de la institución educativa y así como de 

una de las personas encargadas de la aplicación que reside cerca al colegio y su hija es alumna del 

mismo. Este diagnóstico arrojó que la Institución Educativa carece de biblioteca y espacios físicos 

alrededor de los cuales se puedan dinamizar actividades de lecto-escritura. Adicionalmente, se 

evidenció que no se cuenta con recurso humano que se encargue de incentivar en los estudiantes 

los hábitos lectores. En cuanto a las familias de los alumnos se identificó que por razones asociadas 

a la falta de tiempo tampoco se involucran con el fortalecimiento de las actividades de lectura de 

niños y niñas. En este contexto, la propuesta de aplicación se correspondió con las necesidades de 

intervención identificadas en el colegio para fortalecer el hábito lector.  

Segundo objetivo: Diseñar actividades lúdicas y didácticas encaminadas al fortalecimiento 

y promoción de los hábitos la lectura en los estudiantes del grado segundo de primaria de la 

Institución Educativa Panebianco Americano, se realizó en su totalidad a partir del desarrollo de 

talleres denominados Rincón de lectura donde se trabajaron los textos: Limones mágicos, Chocó 

encuentra una mamá y Los secretos del abuelo sapo. Otra de las actividades diseñadas y realizadas 
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fue el teatro en aula alrededor de las temáticas: La pobre viejecita, Mi mágico mundo de letras, 

Una caperucita al revés, La auténtica historia de los tres cerditos. Se realizaron dos picnics 

literarios para integrar a padres de familia en las actividades de lectura de los estudiantes. Por 

último, se realizaron las actividades de lectura dramatizada por parte de los estudiantes y la mochila 

viajera.  

Tercer objetivo: Implementar actividades lúdicas y didácticas como estrategias 

pedagógicas para promover los hábitos de lectura en los niños de grado segundo de primaria, de la 

Institución Educativa Panebianco Americano, ubicada en la ciudad de Candelaria Valle del Cauca, 

se realizó en su totalidad a partir de las actividades descritas en objetivo número dos.  

Cuarto objetivo: Evaluar el impacto de las actividades lúdicas y didácticas desarrolladas 

con los estudiantes del grado segundo de primaria de La Institución Educativa Panebianco 

Americano, orientadas a incentivar los hábitos lectores, no se realizó aplicando un instrumento de 

identificación de impactos porque por afecciones de salud del docente de la institución educativa 

con quien se venía desarrollando la aplicación no se contó con el tiempo para desarrollar esa 

actividad. Sin embargo, de manera cualitativa se observaron cambios asociados al gusto de los 

niños por las actividades de lectura. Cuando inició la aplicación los niños solo ojeaban los libros, 

no les prestaban mucha atención, con el desarrollo de varias sesiones los mismos niños pedían 

volver sobre el libro y hace relectura para hablar sobre las historias narradas. En este sentido, se 

identificó que con el avance de la aplicación había un mayor interés de los estudiantes para 

participar en las actividades, adicionalmente preguntaban que cuando se volverían a reunir. Por su 

parte, los padres de familia también preguntaban por la continuidad de estas actividades, 

manifestando que los niños comentaban con sus padres sobre lo realizado en el colegio.    
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En cuanto a las limitaciones para el desarrollo de la aplicación se encontró la falta de 

biblioteca, materiales y espacios físicos para la reunión de los estudiantes en torno a la lectura. El 

bajo nivel de involucramiento de los padres en las actividades propuestas para fortalecer el hábito 

lector y el tiempo total de aplicación de la estrategia, dado que a mayor tiempo se pueden identificar 

mejores resultados y mayores impactos. Otra limitación para este tipo de aplicaciones es que se 

requiere mayor apoyo por parte de docentes y directivas en relación con la planificación curricular 

que integre estrategias orientadas al fortalecimiento de hábitos lectores. También es importante que 

las redes de bibliotecas y los profesionales expertos en el tema de la promoción y fortalecimiento 

de la lectura se involucren con este tipo de actividades en instituciones educativas con mayores 

necesidades de fortalecimiento en lectura y escritura.  

En cuanto a los logros profesionales se destaca la importancia de aportar desde un 

conocimiento técnico al diseño y puesta en marcha de una aplicación en el contexto de una 

institución educativa que requiere de estos esfuerzos. Los resultados que se evidencian en relación 

con la adquisición y fortalecimiento del gusto por las actividades de lectura fortalecen el ejercicio 

práctico profesional ejercido por parte de las proponentes de este proyecto. También se considera 

un logro conectar la experiencia del docente, y la madre de una estudiante con el diagnóstico de la 

institución educativa y así diseñar una propuesta de aplicación acorde a la situación del colegio.  
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7.      CONCLUSIONES 

 

Es necesario generar estrategias que fortalezcan los procesos de lectoescritura en niños y 

niñas dentro del aula. Enfatizar la comprensión lectora por medio de actividades lúdicas y 

didácticas en los alumnos de primaria, esto con el propósito de mejorar su rendimiento académico 

y personal. Sugerir herramientas de aprendizaje a los docentes, con el propósito de mejorar el 

desempeño académico de sus alumnos, puesto que la promoción de la lectura en las instituciones 

oficiales está encaminada a generar espacios, donde se fomente el hábito de la lectura y así 

fortalecer las prácticas escolares encaminadas a la adquisición de competencias lectoras.  

Se evidencia una estrecha relación entre el contexto social y el rendimiento escolar, en 

consecuencia, esto afecta el fortalecimiento de la lectura y escritura, así pues, es importante 

capacitar y seguir apoyando desde el colegio el avance que los niños hacen en casa. Las 

actividades de promoción de lectura como: lectura dramatizada; mochila viajera, creación de una 

historia mediante grupos, teatro en el aula, picnic literario y rincón de la lectura, son herramientas 

que lograron atraer a los estudiantes, padres de familia y dio a entender al cuerpo docente o 

directivos sobre nuevas estrategias para atrapar a los menores en el hábito de la lectura. En estos 

momentos para los colegios públicos se está haciendo tarde implementar la enseñanza desde otro 

estilo, no desde lo cuadriculado, en donde los estudiantes copian las cosas porque es un requisito. 

Ya muchos colegios privados que van a la vanguardia del nuevo milenio, aplican distintos 

métodos de enseñanza en donde aplican las inteligencias múltiples por medio de didácticas y 

uso de las Tics. 

La lectura es una forma de entender el mundo que se vive, a través de ello se puede 

penetrar en los saberes y pensamientos. Por medio del lenguaje se puede comunicar y apropiarse 

de conceptos o experiencias de otras personas que vivieron hace miles de siglos o personas 
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actuales. Saber leer implica conocer los lugares más recónditos de la imaginación, de tal forma, 

es importante enseñar la lectura para adecuar el cuerpo y la mente a aquellos lugares por los que 

se transita, llámese físico o metafísico. Desde temprana edad, el niño aprende el uso de las 

palabras a partir de la experiencia y el error, comprende a otras personas o se entiende a sí mismo. 

Sigue a sus padres como referencia y cuando entra a la escuela interactúa con otros niños, 

maestros y demás cuerpos directivos. No obstante, un niño que no aprende a leer adecuadamente 

pierde un gran valor del cual debería sentirse vergüenza, dado que al no comprender el 

significado de los libros y compararlo con su propia condición humana, sólo podrá expresar 

palabras de su contexto sociocultural; ahora bien, si ese contexto sociocultural es de condiciones 

bajas y con bajos niveles de educación por parte de su familia, posiblemente aquel niño o niña 

seguirá practicando e imitando las mismas escazas palabras.  

En este trabajo se deja claro que los primeros años de vida son muy importantes en el 

proceso de la lectoescritura en los niños, por eso es importante recalcar que tanto en el hogar como 

en la escuela deben ser ejercicios que nutran el espíritu en el cual comprendan los signos como 

algo vivo, que cuando lean relatos, fabulas, dibujos, fotografías, historietas entiendan que los libros 

y los textos son huellas que han dejado otros para que ellos los reconstruyan a su forma. La casa, 

la escuela y la sociedad tienen el compromiso de que las nuevas generaciones descifren los 

contextos y utilicen todas las expresiones necesarias en donde reflejen su yo.   

Después de haber realizado las actividades de promoción de lectora que se llevaron a cabo 

en la institución educativa Panebianco Americano en la ciudad de Candelaria, Valle del Cauca 

puedo concluir que durante la práctica, observe que la motivación de los niños por la lectura, es un 

factor fundamental en el proceso de aprendizaje y que la implementación de estos espacios tanto 

en los hogares como en las instituciones educativas son de suma importancia para desarrollar 

competencias que permitan identificar los textos facilitando su comprensión y que a través de estos 
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puedan comunicar sus ideas con  creatividad debido a lo aprendido. Puedo decir que aporte mis 

conocimientos como futura profesional en Ciencia de la Información y la Documentación, 

Bibliotecología y Archivística, a la comunidad estudiantil del grado segundo creando e 

implementando espacios de lectura y estrategias pedagógicas para el desarrollo de las actividades 

propuestas, promoviendo y fomentando la lectura en la comunidad intervenida y permitir el interés 

y motivación en participar activamente en las actividades de lectura y escritura. Marisol Cedeño 

Al realizar el trabajo de aplicación en promoción lectora como estudiante Ciencia de la 

Información y la Documentación, Bibliotecología y Archivística, puse en práctica todos los 

conocimientos adquiridos por mis docentes, desarrollando actividades lúdicas de acuerdo a la edad 

de los estudiantes de la I.E Panebianco quienes con agrado desarrollaron todas las actividades 

propuestas, sumergiéndose en el mundo de los libros. Con ello se adelantó un proceso educativo 

enseñando a los padres como desarrollarlo en casa el proceso educativo atreves de su edad. Sandra 

Pava  
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8.      RECOMENDACIONES 

 

La enseñanza de la lectura debe ser algo impartido desde el gusto y el querer, no impuesto 

desde el “deber”, vinculando la lectura desde las proyecciones positivas tanto en la casa como en 

el aula de clase. Es importante enlazar la lectura con el juego, experimentar las sensaciones que 

deja lo leído y ofrecer una variedad de textos capaces de leer los estudiantes, tales como: libros, 

las historietas, las revistas, las cartas, los cuentos, poemas o chistes. 

 Se invita a que los docentes de la institución no vean la enseñanza de la lectura como ítems 

que deben cumplir para mejorar pruebas técnicas, sino con la responsabilidad de motivar y generar 

pasión en el aprendizaje de distintas asignaturas que lleven al estudiante a leer e investigar en un 

futuro sobre temas de su agrado.  

Se recomienda que desde casa se impartan buenos valores donde estén incluidos el gusto 

por la lectura y escritura, de tal forma es importante hacer campañas en las cuales se promuevan 

los buenos hábitos en casa, ya que muchos padres de familia debido a sus largas horas de trabajo 

y bajo nivel educativo, ven la lectura como algo difícil e innecesario. En el hogar debe impulsarse 

la confianza en los niños para que sean capaces de aprender a leer y escribir; acojan las prácticas 

de sus hijos en los procesos educativos, enseñen por medio del ejemplo técnicas de lectoescritura, 

incentiven la curiosidad en sus hijos sobre cosas del diario vivir que pueden acoplarlo al 

aprendizaje académico, jueguen y comuniquen de forma acertada las experiencias de la vida por 

medio de la palabra hablada o escrita.  

Frecuentemente se habla de estrategias de innovación con el uso de las Tics, pero es 

complejo si no hay avances en ello por parte de las Secretarías de Educación Departamentales, 

directivas de la institución y Secretarías de Educación Municipales. Es necesario contar con 

sobresalientes conexiones a internet e implementar el buen uso de los dispositivos para guardar 
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información tales como cuentos, historietas, novelas gráficas, poemas, lecturas dramáticas, 

revistas, periódicos y todo lo concerniente para implementarlo en las distintas asignaturas. Se ha 

visto que con páginas interactivas y el acompañamiento necesario en la lectoescritura, los 

estudiantes continúan desde casa aprendiendo.  

Es importante hacer unas excelentes planeaciones en donde haya micro proyectos en cada 

salón que incentiven de forma positiva la lectura, mostrando interés en los procesos de sus 

alumnos, siendo un guía, corrigiendo en los momentos indicados y no corrigiendo sólo cuando se 

exige. 
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     ANEXOS 

Anexo 1. Carta de aceptación de la Institución Educativa 
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Anexo 2. Consentimiento informado. 

Estudiante: Sandra Milena Pava 
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Estudiante: Marisol Cedeño 
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Anexo 3. Carta de finalización 
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Anexo 4. Informe de la Institución (Un informe por cada estudiante, diligenciado a mano) 
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Anexo 5. Encuesta realizada a padres de familia 
Proyecto Promoción de lectura en la Institución educativa Panebianco americano 

 

  
 

ENCUESTA PARA PADRES DE FAMILIA 

Esta encuesta se realiza en el marco del proyecto de grado titulado “Promoción de Lectura en la 
Institución Educativa Panebianco Americano, del corregimiento Poblado Campestre en la ciudad 
de Candelaria, Valle del cauca”, y con ello contribuir en el mejoramiento de las competencias 
lectoras en los niños de segundo grado. 

 
La información recolectada mediante esta encuesta es privada y su uso será únicamente para fines 
de la investigación y no se solicitará información sensible. 
 
Responda con sinceridad cada uno de los ítems, marcando con una X solo una de las opciones por 
pregunta 

 

1. Nombre del acudiente de alumno. 

_________________________________________________________ 

 

2. ¿Realizan lectura en familia? 

ITEMS Muy 
frecuentemente Frecuentemente Ocasionalmente Nunca 

¿Realiza lectura 
en familia?  

 
   

 

3.  ¿Con que frecuencia le lees a tus hijos? 

ITEMS Muy 
frecuentemente Frecuentemente Ocasionalmente Nunca 

¿Realiza lectura 
en familia?  
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4. ¿Al finalizar la lectura, realiza la compresión de lo leído con los niños?  

ITEMS Muy 
frecuentemente Frecuentemente Ocasionalmente Nunca 

¿Realiza lectura 
en familia? 

 
   

 

5. ¿Si no realizas esta actividad es por.........? En caso de que la respuesta a la pregunta 2 sea NUNCA, 

indique con una X según corresponda: 
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Anexo 6. Análisis de las encuestas realizadas a los padres de familia. 

A continuación, se presenta una interpretación de las encuestas realizadas a los padres de familia 

 

Pregunta 1 

 

Con esta primera pregunta, realizada a los padres y madres de familia de los alumnos del 

grado segundo de la I.E Panebianco Americano, se busca realizar el análisis cuantitativo y 

cualitativo de las posibles problemáticas que se presentan en este curso en cuanto a la lecto-

escritura, para así proponer soluciones con las actividades a efectuar. 
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Pregunta 2 

 

En esta segunda pregunta y de acuerdo a los porcentajes arrojados, se evidencia que en los 

hogares de los alumnos del grado segundo, el mayor porcentaje lo tiene “Ocasionalmente” con el 

50% y los de menor porcentaje son “Nunca” y “Muy Frecuentemente” con un 10% cada uno; de 

acuerdo con estos resultados, podemos decir que estos niños de vez en cuanto practican el hábito 

de la lectura en casa, que son muy pocos los avances en lecto- escritura, ocasionando un alto déficit 

en la parte de comprensión de lectura.                                                                      

 

Pregunta 3 

 

El propósito de esta tercera pregunta, era percibir el interés de los padres y madres de los 

alumnos del grado segundo de la I.E Panebianco Americano de enseñar a sus hijos la importancia 

de leer. De acuerdo con estos porcentajes encontramos que “Ocasionalmente” tiene el porcentaje 

más alto, el 60%, mientras que “Muy Frecuentemente” tiene el 10%, lo que nos da a entender que 

no practican lectura en casa ni le dan la importancia requerida.                                                                 
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Pregunta 4 

 

              En esta pregunta, observamos que hay un 50% de padres y madres de familia que no 

entienden lo leído a sus hijos, y un 10% de los encuestados que  comprenden la lectura, en otras 

palabras, pese a que hacen los ejercicios en casa no saben cómo enseñar a sus hijos la compresión 

de lectura.                                                                        

 

                                                                     Pregunta 5 

 

En la quinta pregunta, según los porcentajes arrojados, se evidenciamos que en los hogares 

de los alumnos del grado segundo de la I.E Panebianco Americano no practican la lectura en casa 

por falta de tiempo o por no tener libros para hacer esta actividad. La mayoría de los padres y 

madres de los alumnos del grado segundo, tienen jornadas laborales de 8 horas diarias y por las 

condiciones de tráfico se hacen más larga esta jornada extendiéndose a veces a 10 horas; al llegar 

a casa se realizan las labores del hogar, estas son las razones por las cuales no se le la importancia 

que tiene la lectura.  
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Pregunta 6 

 

En la sexta pregunta, nos damos cuenta en términos generales, que para ellos es importante 

esta actividad, por lo que se debe aprovechar el interés que tienen y planear estrategias para ingresar 

tanto a padres y madres como niños al mundo maravilloso de los libros.  
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Anexo 7. Encuesta realizada a niños 

Proyecto Promoción de lectura en la Institución educativa Panebianco americano 

 
 

ENCUESTAS DE NIÑOS 

Esta encuesta se realiza en el marco del proyecto de grado titulado “Promoción de Lectura en la 

Institución Educativa Panebianco Americano, del corregimiento Poblado Campestre en la ciudad 

de Candelaria, Valle del cauca”, y con ello contribuir en el mejoramiento de las competencias 

lectoras en los niños de segundo grado. 

 

La información recolectada mediante esta encuesta es privada y su uso será únicamente para fines 

de la investigación y no se solicitará información sensible. 

 

Responda con sinceridad cada uno de los ítems, marcando con una X solo una de las opciones por 

pregunta 
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1. ¿Qué tipo de libros te gustan más? 

ITEMS 
Cuentos Cuentos de hadas.   Cuentos de animales 
Leyendas  
Mitos  
Fábulas  
Novelas  
Comedia  

 
2. ¿Qué clase de cuentos te gustaría que te leyeran? 

ITEMS  
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Anexo 8. Análisis de las encuestas a niños 

A continuación, se presenta una interpretación de las encuestas realizadas a los niños 

 

Pregunta 1 

 
 

Referente a la pregunta “¿En casa te leen cuentos?”, el 58,3% dijo que “Ocasionalmente” 

o rara vez leen en casa, el 16,7% dicen que sus padres les hacen lectura “Frecuentemente”, el otro 

16.7% dice que les hacen lecturas “Muy Frecuentemente” y el 8,3% dice que “Nunca” les leen en 

casa. Más del 60% tiene dificultades con la constancia en los procesos de hábitos de lectura y es 

posible que muchos estudiantes tengan problemas de interpretación literal de los textos. El haber 

detectado esta falencia en la institución, ayuda a tomar cartas en el asunto, y por medio de notas o 

reunión de padres de familia, se puede incentivar la lectura, lo cual puede reducir un poco más el 

porcentaje.  
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Pregunta 2 

 

Puede notarse que el 50% de los estudiantes dice que en el salón de clases leen 

constantemente, el 25% dice muy frecuentemente y el otro 25% ocasionalmente se lee en clase. En 

ningún momento los estudiantes niegan la lectura en clase, esto quiere decir que los docentes 

trabajan la lectura de seguido con los alumnos y ayudan con la interpretación de los códigos, aunque 

la pregunta sería ¿los docentes realizan lecturas entretenidas y con gusto a los estudiantes o ejercen 

la lectura como algo necesario que se debe cumplir? 

 

Pregunta 3 

 

De acuerdo con las respuestas obtenidas, el 91.7 % de los estudiantes no comparten libros 

que tienen en casa con sus amigos, siendo más dispendioso buscar una estrategia para generar un 

hábito lector en esta población. No se cuenta con bibliotecas en el corregimiento y la más cercana 

está a más 40 minutos. 
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Pregunta 4 

 

La respuesta de la pregunta cuatro, nos muestra que para ellos el mundo de la lectura no les 

es indiferente, ya que su imaginación les daría para poder inventar los cuentos que han escuchado 

o vistos en algún lugar. 

 

 

Pregunta 5 

  

En esta pregunta, tenemos un porcentaje 50% de estudiantes que le gustaría leer o tener en 

casa libros de cuentos de hadas o animales para poder realizar esta clase de lecturas, después de 

esta clase de lectura tiene un porcentaje del 16% los libros de comedias y mitos y por últimos nos 

encontramos con un 8.3% que estarían interesados en libros de fábulas y leyendas.    
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Pregunta 6 

 

A través del análisis se pudo evidenciar que los estudiantes tienen un mayor gusto por las 

fabulas, esto es bueno ya que al leer las fabulas, sus moralejas tienden a ser reflexivas y las personas 

pueden mejorar su pensamiento crítico. Por medio de la fábula se puede generar el sentimiento de 

ponerse en los zapatos del otro y poseer empatía por los personajes; por consiguiente, los niños 

logran conocer distintos valores como la tolerancia, el respeto y la gratitud. Todas estas lecturas 

fomentan la creatividad e imaginación en los infantes, de la misma manera, logran aprender 

conceptos nuevos que pueden asociarlos a sus realidades.  
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Anexo 9. Encuesta realizada a docente 

Proyecto Promoción de lectura en la Institución educativa Panebianco americano 

  
 

ENCUESTA DE DOCENTE 

 

Esta encuesta se realiza en el marco del proyecto de grado titulado “Promoción de Lectura en la 

Institución Educativa Panebianco Americano, del corregimiento Poblado Campestre en la ciudad 

de Candelaria, Valle del cauca”, y con ello contribuir en el mejoramiento de las competencias 

lectoras en los niños de segundo grado. 

 

La información recolectada mediante esta encuesta es privada y su uso será únicamente para fines 

de la investigación y no se solicitará información sensible. 

 

Responda con sinceridad cada uno de los ítems, marcando con una X solo una de las opciones por 

pregunta 

ITEMS Muy 
frecuentemente Frecuentemente Ocasionalmente Nunca 

1. ¿Con que frecuencia 
le lee a su grado a 
cargo’ 

 
   

 

2. ¿Por qué es importante la lectura en los procesos de aprendizaje? 
________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________ 

 

3.  ¿Cómo califica el nivel de comprensión de lectura de los estudiantes? 
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Muy 

importante 

Importante Moderadamente 
Importante 

Poco 
Importante 

Sin 
Importancia 

  
   

4. ¿Cómo calificaría el nivel de comprensión lectora en sus estudiantes? 

Muy 

importante 

Importante Moderadamente 
Importante 

Poco 
Importante 

Sin 
Importancia 

  
   

 

5. ¿Por qué causas considera usted, no se realiza lectura en casa?  En caso de que la respuesta a la 
pregunta 2 sea NUNCA, indique con una X según corresponda: 

 

6. ITEMS  
Falta de tiempo  
No hay cuentos en casa  
A los padres de familia no le gusta leer a los niños  
A los niños no les gusta que les lean  
Nunca  

 

Justifique su respuesta: 

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________ 

 

6. ¿Es importante realizar planes lectores en el colegio? 

Muy 

importante Importante Moderadamente 
Importante 

Poco 
Importante 

Sin 
Importancia 

  
   

 

Respuestas dadas por el docente: 

 

Pregunta 1. el profesor respondió que le lee a su grado ocasionalmente.  

Pregunta 2. quien lee un libro es otra persona y abre su imaginación a nuevas experiencias. 
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Pregunta 3. El profesor refiere en la encuesta que el nivel de comprensión lectora en los                

estudiantes es bajo.   

Pregunta 4. El nivel de comprensión es bajo  

Pregunta 5. A los padres de familia no le gusta leer a los niños, muchas veces por pereza, otros 

por falta de interés en leer dedican más tiempo al celular y otras actividades.  

Pregunta 6. El profesor refiere que es muy importante fomentar los planes lectores en la 

institución educativa. 

 

Al aplicar la encuesta al docente, nos refiere que al hacer el ejercicio ocasionalmente, ve 

en sus estudiantes como su imaginación se sumerge en la historieta que les esa leyendo, 

desarrollando en estos niños una gran cantidad de emociones, pero por la falta de tiempo de los 

padres, no le brindan esta ayuda al docente, quedando en un desinterés tanto de la I.E como de 

los padres de familia; para este docente le ha sido muy difícil por no contar con los implementos 

necesario para poder llevar a cabo esta actividad. 
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Anexo 10. Consentimientos informados por los padres de familia  
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Anexo 11. Evidencias fotográficas 
 

Objetivo 1: Diagnosticar el proceso de lectura que llevan los estudiantes del grado segundo de 
primaria de la Institución Educativa Panebianco Americano para incentivar sus hábitos lectores. 
 

 

 
Planta física de la Institución 

 
Encuestas a los niños 
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Objetivo 2: Diseñar actividades lúdicas y didácticas encaminadas al fortalecimiento y 
promoción de los hábitos la lectura en los estudiantes del grado segundo de primaria de la 
Institución Educativa Panebianco Americano.  
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Objetivo 3: Implementar actividades lúdicas y didácticas como estrategias pedagógicas para 
promover los hábitos de lectura en los niños de grado segundo de primaria, de la Institución 
Educativa Panebianco Americano, ubicada en la ciudad de Candelaria Valle del Cauca. 
 

 
Taller 1 – rincón de lectura - - Limones mágicos. Se llevará a cabo el 30 de septiembre viernes. 

(Estudiantes Sandra Pava y Marisol Cedeño realizando lectura en voz alta a los niños) 

 

 

 

 
Actividades realizadas por los niños después de la lectura 
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Taller 1 - rincón de lectura - Choco encuentra una mamá. Se llevará a cabo el 8 de octubre  
(Estudiantes: Sandra Pava y Marisol Cedeño) 

Asistencia 
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Taller 2- La pobre viejecita. Se realizará el día 7 octubre 
(Estudiantes: Sandra Pava y Marisol Cedeño) 

 
Asistencia 
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Taller 3 - Mi mágico mundo de letras.  Una caperucita al revés. 14 de octubre viernes 
(Estudiantes: Sandra Pava y Marisol Cedeño 
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Asistencia 
 

 
 
 
 

Taller 2 Teatro en aula - La auténtica historia de los tres cerditos. 21 octubre viernes. 
(Estudiantes: Sandra Pava y Marisol Cedeño) 

 
Asistencia 

 

 
 



109 
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Taller 4 - El primer picnic se realizará el 01 0ctubre. 
(Estudiantes: Sandra Pava y Marisol Cedeño) 

 
Asistencia 

 

 
 

Asistencia 
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Taller 4 - el Segundo picnic se llevará a cabo 29 
de octubre. 

                                              (Estudiantes: Sandra 
Pava y Marisol Cedeño) 

 

 
Asistencia 
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Asistencia 
 
 

 

  
 

 
 
 
 

 
 

 
 

Taller 5 – creación de historia por grupo 
(Estudiante: Sandra Milena Pava y Marisol Cedeño) 
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Asistencia 
 

 
 

Asistencia 
 

 



114 
 

Taller 6 – 29 de octubre. Lectura Dramatizada por parte de los estudiantes. 
(Estudiantes: Sandra Pava y Marisol Cedeño) 

 
Asistencia 

 
 

 

Asistencia 
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Taller 7 – Mochila viajera: del 28 de octubre – 4 de noviembre 
(Estudiantes: Sandra Pava y Marisol Cedeño) 

 
Asistencia 
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Asistencia 
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Anexo 12. Enlace al video de sustentación 
 
https://youtu.be/2LGmzBSbNto 
 
Agregan imágenes de la presentación en diapositivas. 
 
 
  

https://youtu.be/2LGmzBSbNto
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2. Descripción 

La Institución Educativa Panebianco Americano, ubicada en el corregimiento de poblado 

campestre municipio de Candelaria, Valle del Cauca, carece de espacios para fortalecer los hábitos 

lectores, sumado a esto en casa este proceso no encuentra buen respaldo debido a que las familias dan 

prioridad a otras situaciones para el bienestar del hogar dejando la educación de los niños en un segundo 

plano, teniendo en cuenta este contexto surge la necesidad de intervenir y apoyar el proceso escolar, 

creando un espacio que fortalezca las habilidades lectoras y escritoras en los estudiantes de grado 

segundo de primaria con quienes se pudo generar el ambiente lector con acompañamiento del docente 

titular. 

Asumiendo el estudio de Valencia (2019), el déficit encontrado por el Ministerio de Educación 

Nacional (2022), la problemática encontrada en el contexto escolar y familiar de los estudiantes y 

reconociendo que el proceso lecto – escritor es fundamental en el desarrollo educativo y personal de un 

individuo, se procede a generar una intervención, aplicación, en la cual, por medio de actividades lúdicas 

y didácticas encaminadas al fortalecimiento y promoción de los hábitos la lectura, los estudiantes del 

grado segundo de primaria de la Institución Educativa Panebianco Americano fortalezcan sus hábitos 

lecto - escritores. 

Los estudiantes participantes mostraron interés en las actividades propuestas y se mostraron 

bastante entusiasmados, lo que permitió analizar que los estudiantes si están en disposición de adquirir 

fortalezas por el proceso lecto-escritor, esto demuestra que es necesario generar ambientes de 

aprendizaje, en diversos espacios, donde por medio de diferentes metodologías se fomente, promueva 

y fortalezca el hábito lector. 

 


